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“E claro que, em se tratando de uma pedagogia
orientada pelo materialismo historico e dialético, a
participacdo da escola num  processo
revolucionario precisa ser compreendida a partir
da analise das contradicdbes que se fazem
presentes neste tipo peculiar de préatica social que
€ o trabalho educativo. Contradicbes essas
geradas pelas contradigfes historicas objetivas
que determinam tanto a produgcdo quanto a
apropriacdo do conhecimento na sociedade
capitalista contemporanea. Uma analise dessas
contradicbes que ndo seja distorcida por
preconceitos antidialéticos chegard a uma
conclusdo aparentemente paradoxal: por um
lado, a plena socializacdo do conhecimento
cientifico, artistico e filos6fico ndo podera ser
atingida pelo sistema educacional escolar no
interior da sociedade capitalista; por outro, a
superacdo capitalista ndo pode prescindir da
apropriacdo, pela classe dominada, dos
conhecimentos que permitam a compreensao da
dindmica das relacbes sociais para além das
aparéncias fetichistas e para além das ilusfes tao
largamente difundidas no cotidiano da sociedade

atual.”

(DUARTE, 2013, p. 3)
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integrada ao Ensino Médio por estudantes do IFRO. 125 f. Dissertacdo (Mestrado
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RESUMO

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia apresentam como um de
seus objetivos promover uma educacdo técnica integrada ao ensino médio,
contemplando tanto a formacdo geral propedéutica, quanto a formacdo técnica
profissional do individuo para o mundo do trabalho. A compreensdo de como essa
educacao ocorre a partir da perspectiva do estudante pode fornecer subsidios para
nortear tanto o trabalho pedagdgico quanto administrativo, no que tange a formulagéo
de politicas publicas para a educacédo profissional. Nessa direcdo, esta pesquisa
estabeleceu como objetivo central compreender o sentido que os estudantes do Gltimo
ano do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal
de Ronddnia (IFRO) atribuem a sua formacao. Para esse fim, 0s seguintes objetivos
especificos foram estabelecidos: a) analisar a organizacao curricular e as disciplinas
do curso, de modo a compreender como/se ocorre a articulagdo da educacéo
propedéutica e profissionalizante, sob o ponto de vista dos estudantes; b)
compreender as perspectivas de futuro dos estudantes diante da formacao
proporcionada pelo IFRO; c) identificar convergéncias e/ou divergéncias entre os
sentidos atribuidos pelos educandos acerca da formacédo e as propostas politico-
pedagogicas do Instituto Federal. Este estudo foi inspirado no Materialismo-Histérico
Dialético para orientar nossos procedimentos de analise, cujo referencial tedrico se
fundamenta, em especial, na Psicologia Historico-Cultural. Um campus do IFRO foi
delimitado como campo de pesquisa e quatro estudantes voluntarios, cursistas do
ultimo ano do curso técnico integrado ao Ensino Médio, forneceram informacdes para
a analise. Além disso, realizou-se uma pesquisa documental a partir do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), o qual sintetiza vérias legislacdes e diretrizes para o
Curso Técnico integrado ao Ensino Médio, bem como o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), que estabelece diretrizes para a formulacdo de projetos
pedagogicos. Para sustentar a maneira como 0s caminhos de pesquisa e a andlise
das informacdes foram realizadas, elegeu-se o materialismo histoérico-dialético, por
permitir uma analise pautada na historicidade e no concreto, para além das aparéncias
dos fendmenos que se colocam no cotidiano escolar e na educagéo profissionalizante
do Brasil. Os resultados revelam que no IFRO ocorrem conflitos na proposta
pedagbgica ao articular o trabalho, a ciéncia e a cultura na perspectiva da
emancipac¢ao humana, pois a realidade material concreta do aluno influencia como ele
valoriza, se apropria, lida com a experiéncia e forma sentido para a atividade de estudo
em que esta imerso. Assim sendo, nesta pesquisa evidenciou-se que a dualidade
estrutural desta sociedade impacta diretamente na pratica pedagoégica do IFRO, bem
como na formacgéo de sentidos dos alunos que acreditam que tal formagao os coloca
em vantagem no cenario competitivo do mercado de trabalho e do ingresso ao ensino
superior.

Palavras-chave: Sentido pessoal. Adolescéncia. Curso Técnico integrado ao Ensino
meédio. Psicologia Historico-cultural. Trabalho.
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ABSTRACT

The Federal Institutes of Education, Science and Technology have as one of their
goals the promotion of vocational education integrated to secondary school,
encompassing both general propaedeutic training and vocational technical training for
the world of work. The understanding of how such education occurs from the student’s
perspective can provide this research with subsidies to guide both pedagogical and
administrative work in the design of public policies for vocational education. Therefore,
this research established as its main goal to understand the sense that the students of
the last year of the Vocational Education in Building Technician course Integrated to
secondary school of the Federal Institute of Rondonia (IFRO) ascribe their education.
The specific goals were settled as it follows: a) analyzing how or whether curricular
organization and subjects from the course articulate propaedeutic and vocational
education, from the students’ point of view; b) understanding the students’ future
prospects, towards the preparatory and professional training offered by IFRO; c)
identifying convergences and/or divergences between senses credited by the students
about their education and the pedagogical-political propositions from the Federal
Institute. This research was inspired by the Dialectical and Historical Materialism to
guide our analysis procedure, whose theoretical reference is based in particular on
Historical-Cultural Psychology. An IFRO campus was delimited as the field of research
and four volunteer students, in their senior year in a Vocational Education course
integrated to Secondary school, provided the research with data for analysis. In
addition, a documentary research was conducted from the Pedagogical Project of the
Building Technician Course (PPC) which synthesizes several legislations and
guidelines for the Vocational Education integrated to secondary School, as well as the
Institutional Development Plan, that offers guidelines to plan the courses offered by
the institution. In order to sustain the methodological procedures for this research and
support data analysis, we chose the historical-dialectical materialism method so that
we could analyze the phenomena historically and concretely, beyond their
appearances. The results reveal that at IFRO there are conflicts in the pedagogical
proposal when articulating work, science and culture in the perspective of human
emancipation, because the students’ concrete reality influences how they value,
appropriate, deal with experience and the way they credit sense to the study activity in
which they are immersed in. Thus, this research has evidenced that the structural
duality of this society directly affects IFRO pedagogical practices, as well as the senses
formation of the students who believe that such formation puts them in advantage in
the competitive scenario of the world of work and the entrance to higher education.

Keywords: Personal Sense. Adolescence. Vocational Education integrated to
Secondary school. Historical-cultural psychology. Work.
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1 INTRODUCAO

O interesse em desenvolver esta pesquisa surgiu da minha experiéncia
profissional como professor do Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) no
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia (IFRO) por ministrar
aulas em distintas modalidades, tais como cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio (E.M.), cursos técnicos concomitantes ao E.M., cursos de graduacédo e Lato
Sensu, 0 que me levou a perceber as diferentes caracteristicas do publico atendido
nos diferentes periodos do desenvolvimento humano.

Fui instigado pela observacdo na préatica da docéncia a buscar, mesmo que
informalmente, algum entendimento quanto ao processo formativo do adolescente ao
estudar em uma instituicdo de ensino que se propde a oferecer educacgao integral,
unificando a educacao béasica a educacéo profissional.

Martins (2013) argumenta que a educacgédo escolar desempenha um papel
fundamental no percurso do desenvolvimento humano. A partir dessa perspectiva,
espera-se que um curso técnico profissional integrado ao Ensino Médio, por se tratar
também da Educacdo Basica, prepare o estudante ndo somente com vistas ao
mercado de trabalho, mas também a formag¢do humana, auxiliando o adolescente a
desenvolver-se como individuo, como cidadao e como profissional e a se relacionar
com o trabalho.

A educacdo para o mundo do trabalho esta prevista na legislacdo nacional.
Neste sentido, o artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) garante a
sociedade o desenvolvimento pleno da pessoa que devera ser preparada tanto para
0 exercicio da cidadania quanto para a sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL
1988).

Como uma forma de entrar em conformidade com os anseios desse artigo, foi
sancionada a Lei de n° 11.892/08 (BRASIL, 2008) de criacdo dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, designados a promover uma educacao integral,
que supere a dicotomia entre formacdo propedéutica e formacdo profissional,
ofertando a Educacéo Profissional técnica integrada ao Ensino Médio ou, ainda, nas
modalidades concomitante ou subsequente ao Ensino Médio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996) também
prevé a preparacdo para o trabalho e para a cidadania como objetivos a serem

atingidos ao final da Educacao Basica, conforme estabelecido na Constituicdo Federal
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de 1988. A partir de sua ultima alteracdo, com a Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), as
escolas de Ensino Médio, publicas e privadas, também poderdo oferecer a formacgéo
profissional e técnica como um itinerario formativo, podendo ser uma Unica opc¢éo
ofertada dependendo das condi¢des da escola.

De acordo com a Lei de n° 11.892/08 os Institutos Federais (IFs) podem ofertar
todas as modalidades da Educacao Profissional (EP), visando & formacéo integral do
cidaddo. Neste contexto, os Institutos Federais (IFs) constituem-se como um arranjo
educacional que “[...] abre novas perspectivas para o ensino médio-técnico, por meio
de uma combinagao do ensino de ciéncias, humanidades e educacéo profissional e
tecnolégica”. (SILVA, 2009, p. 8-9).

O publico-alvo do curso técnico integrado ao Ensino Médio € constituido
predominantemente por adolescentes entre 15 e 19 anos. O periodo da adolescéncia,
em diversas sociedades, € marcado por mudancas e transformacfes biologicas e
socioculturais, conforme explica Dragunova (1973). Na sociedade capitalista, desde a
modernidade, a escolha da futura atividade profissional apresenta-se como um evento
significativo neste momento.

A partir disso, as questdes que se colocaram como relevantes para o
delineamento desta pesquisa foram: Quem sao os estudantes ingressantes dos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio? Como eles atribuem sentido a formacéao
no Instituto Federal Tecnoldgico? No ultimo ano de estudo, eles se sentem preparados
para o mundo do trabalho ou para a continuidade da formac&o no ensino superior?
Tais perguntas sao relevantes ndo somente para o planejamento do trabalho
educativo, mas inclusive para a concretizacdo da politica de permanéncia e éxito do
IFRO, elaborada a partir da solicitacdo da Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnologica (SETEC) do Ministério da Educacado, que objetiva reduzir o indice de
evasao e a retencdo nos Institutos Federais. Conhecer o perfil do adolescente que
egressa o IFRO, bem como compreender a formacéo desse individuo, pode orientar
0 estabelecimento de estratégias pautadas nas condi¢cdes concretas dos individuos
em formagdo, visando a permanéncia e o0 éxito, a aplicacdo de recurso e o
redirecionamento de praticas pedagodgicas que atendam as necessidades formativas
auténticas dos estudantes, ou seja, para além de dados meramente quantitativos que,
muitas vezes, ndo sdo capazes de demonstrar a dimensao objetiva e subjetiva da
permanéncia e do éxito, em busca da promoc¢éo de uma formacao integral que o forme

para si e para a vida em sociedade.
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Esta pesquisa teve como objetivo principal compreender o sentido que 0s
estudantes do ultimo ano do Curso Técnico em Edifica¢des Integrado ao Ensino Médio
do IFRO atribuem a sua formacédo. Para esse fim, 0s seguintes objetivos especificos
foram estabelecidos: a) analisar a organizacao curricular e as disciplinas do curso, de
modo a compreender como/se ocorre a articulagdo da educagdo propedéutica e
profissionalizante, sob o ponto de vista dos estudantes; b) compreender as
perspectivas de futuro dos estudantes, diante da formacao proporcionada pelo IFRO;
c) identificar convergéncias e/ou divergéncias entre os sentidos atribuidos pelos
educandos acerca da formacdo e as propostas politico-pedagdgicas do Instituto
Federal.

Pretendemos com esta pesquisa fornecer subsidios aos educadores, no
sentido de orientar sua pratica docente e de promover uma melhor compreenséo das
relagdes sociais e histéricas desse periodo de desenvolvimento humano nesta cultura,
considerando a maneira como a sociedade se organiza no sistema capitalista e suas
implicacdes na elaboracéo de politicas publicas para a educacéo profissional.

Esperamos também que, nossos educadores e docentes, munidos dessa
andlise e compreensdo, possam intervir de tal sorte que os resultados buscados por
esta politica publica possam contribuir de forma mais efetiva no processo educativo
de Educacédo Profissional de jovens do pais.

Além disso, buscar a compreenséao das questdes que envolvem a adolescéncia
podera prover maiores esclarecimentos para o entendimento de suas implicacdes na
vida do individuo durante sua formacao na Educacéao Profissional integrada ao Ensino
Médio.

Organizamos o trabalho em quatro secfes, sendo as duas primeiras de
referencial tedrico para sustentar nossas analises. A Sec¢éo 1 trata de conceitos sobre
educacao e trabalho, a partir de questdes sobre a natureza e finalidades dos Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, bem como discusséo tedrica sobre o
trabalho e o papel da educacao escolar na formagéo do individuo. A Secao 2 discute
conceitos tedricos sobre adolescéncia, trabalho e sentido na perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural. Para tanto, apresentamos as definicdbes de adolescéncia e sua

relacdo com a cultura ponderando a discusséo sobre periodizacdo, fundamentada por
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autores da escola de Vigotskil, a relacdo da adolescéncia e do trabalho, na
perspectiva de Marx e Vigotski, bem como considerac¢des sobre sentido e significado
a partir de estudos de Vigotski e Leontiev, dentre outros autores da mesma linha
tedrica. A Secdo 3 apresenta nosso percurso teérico-metodoldgico, inspirado no
materialismo histérico-dialético. A Secdo 5 expde os resultados e discussao dos
dados. Nas consideragOes finais retomamos algumas discussfes, aprofundamos
nossa reflexdo acerca dos questionamentos de pesquisa e buscamos apontar alguns

possiveis caminhos.

1 Neste trabalho, utilizamos a grafia Vigotski nos momentos em que a obra ndo foi
mencionada. Quando a obra foi citada, utilizamos a grafia exata da obra.
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2 EDUCACAO E TRABALHO PARA A FORMACAO HUMANA: A PROPOSTA DOS
INSTITUTOS FEDERAIS

Nesta secdo, abordaremos a relacdo entre educacéo e trabalho. Para tanto,
faremos uma descricdo do nosso campo de pesquisa, de maneira a explicitar as
politicas e diretrizes que orientam o trabalho educativo e, em seguida, abordaremos
alguns conceitos sobre trabalho e o papel da educacédo escolar na trajetoria de

formacao do individuo.

2.1 OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), como
explicitamos anteriormente, foram criados a partir da Lei n°® 11.892, de 29 de

dezembro de 2008, a qual define, em seu artigo segundo, que

2° Os Institutos Federais séo instituicdes de educacgao superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta
de educacéo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnolégicos com as suas praticas pedagoégicas, nos termos desta Lei.
(BRASIL, 2008, s/p).

Pacheco (2010) afirma que o Governo Federal criou os IFs inovando com sua
proposta politico-pedagdgica, na busca de estabelecer uma relacéo entre educacao
profissional e tecnoldgica. Dentre suas diversas possibilidades de oferta, o curso
técnico integrado ao Ensino Médio tem por objetivo, conforme o autor: “[...] derrubar
barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e a cultura
na perspectiva da emancipacao humana [...]” (PACHECO, 2010, p. 14).

A partir da forma que os IFs sdo apresentados a sociedade, percebe-se que
eles trazem em sua proposta a desafiadora missédo de unificar o que a historia da
educacdo brasileira separou ao longo do desenvolvimento humano, a educacao
propedéutica e a formacéo técnica profissional.

Araujo e Silva (2017) apresentam uma concepcao de ensino médio integrado,
pautada na integracdo em trés sentidos, sendo o primeiro a integracdo de todos os
aspectos da vida de um individuo, ou seja, a ideia de omnilateralidade, a integracéo

entre educacao profissional e educagéo basica e integracdo entre conhecimentos.
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Ao abordar a visédo acerca dos Institutos Federais, Pacheco (2010) afirma que
os IFs desempenham um papel fundamental junto a sociedade, que € o de assentar
sua pratica educacional para atender ao bem-estar social, acima de outros interesses.
Nesta visdo, esta instituicdo educacional assume um compromisso social de fomentar
a soberania e democracia do pais e combater as desigualdades sociais, por meio da
promocao de uma educacdo que busque entrelagar aspectos culturais, relacionados
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Desta forma, Pacheco (2010, p. 16) identifica a
instituicdo como “verdadeiras incubadoras de politicas sociais”, sem desconsiderar os
diferentes interesses que tencionam as relagdes sociais.

Vale salientar que, na ocasido da producdo desta obra, Pacheco (2010) era
Secretéario de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo. Seu
entendimento partia do comprometimento das instituicbes educacionais com as
politicas de combate as desigualdades e com a inclusdo social, a partir de uma
compreensao histérica em que a educacdo se pautava mais em um carater
pragmatico para atender as demandas de preparacdo de médo de obra para as
indUstrias, ou seja, uma espécie de ditadura hegemodnica imposta pelo

desenvolvimento industrial.

E nesta perspectiva que a decisdo de estabelecer os Institutos
Federais como politica publica representa trabalhar na superagéo da
representacao existente: a de subordinacéo quase absoluta ao poder
econdmico. Significa também estabelecer sintonia com outras esferas
do poder publico e da sociedade, na construgdo de um projeto mais
amplo para a educacéo publica — com as singularidades que lhe sdo
préprias - passando a atuar como uma rede social de educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica (PACHECO, 2010, p. 17-18).

Nesta pesquisa, delimitamos nosso campo ao Instituto Federal de Ronddnia
(IFRO), e nossos participantes aos adolescentes cursistas da Educacao Profissional
e Tecnolégica (EPT), a fim de compreender a formagdo humana desses individuos,
por meio dessas politicas educacionais. A descricdo e a delimitacdo do campus
pesquisado serdo posteriormente abordadas na Secdo 3 (Referencial tedrico-
metodoldgico).

O resgate histérico da promocéo de uma educacao pragmatica e instrumental
para atender as exigéncias da industria € de fundamental importancia para

compreendermos em que momento ocorre a cisdo entre a educacdo basica e a
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educacao profissional e as razbes pelas quais defendemos que sejam reunificadas,
na superacao das dicotomias.

Moura (2007, p. 5) explica que a educacéo profissional “[...] geralmente de
carater mais instrumental é permitida aos filhos das classes populares, enquanto a

educacédo basica, de carater mais propedéutico, € dirigida a formagao das elites.”

Nesse resgate histérico, adotamos como categoria estruturante a
dualidade que sempre esteve presente na educac¢éo basica nacional,
principalmente em sua etapa final, entre cultura geral e cultura técnica;
e formacdo académica/academicista e formagao profissional/
formacéo para mercado. (MOURA, 2007, p. 5).

O autor apresenta a discussao relativa a integracdo entre o ensino médio e a
educacao profissional com uma nova perspectiva, a fim de superar a dualidade
histérica entre educacgéo basica propedéutica e formacao profissional.

Moura (2007) argumenta que a educagéo profissionalizante no Brasil tem sua
origem em 1809, quando acontece a promulgacdo de um Decreto do Principe que
seria o futuro D. Jodo VI, inaugurando o Colégio das Fabricas. A partir de entdo, o
estado passou a criar instituicdes que promovessem a formacao profissionalizante no
Brasil; entretanto, a proposta inicial era de cunho assistencialista e visava recrutar
criancas desfavorecidas para receber tal formacao. Neste sentido, Moura (2007, p. 6)
afirma que “Criancas e jovens em estado de mendicancia eram encaminhados para
essas casas, onde recebiam instrucao primaria [...] e aprendiam alguns dos seguintes
oficios: tipografia, encadernacdao, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, etc.”

Desta forma, a dualidade entre a educacao basica e a educacéao profissional
se coloca diretamente ligada ao aspecto econdmico, estabelecendo uma cisédo entre
a classe trabalhadora, que deveria estar preparada para exercer as funcdes
instrumentais do trabalho, e a classe dominante. Conforme explicado por Moura
(2007), a organizagao estrutural da educacgéo brasileira chega aos anos de 1930
inteiramente dual e essa diferenciacdo ocorria desde os anos iniciais da educacéo
bésica.

Nessa perspectiva, compreendemos que, em sua proposta politica, os IFs
surgem com o0 compromisso de reunificar a educagdo basica e a educacao
profissional, buscando superar a dualidade que se constituiu ao longo da histéria da

educacéo brasileira.
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Mas que func¢des o trabalho desempenha na formacéo do individuo, de modo
geral, e, mais especificamente, na formacéo escolar? Apontar algumas respostas a
tal questédo, sob inspiracdo do materialismo histérico e dialético, serd nosso objetivo

na subsecéo subsequente.

2.2 O TRABALHO E A HUMANIZACAO

O trabalho pode ser conceituado sob diferentes perspectivas teoricas
filoséficas e sociolégicas. Para Marx e Engels (1998), trata-se de uma categoria
central da vida humana e constituinte de sua formacao geral.

Marx e Engels (1998) nos apresentam o trabalho como atividade que nos
distingue dos demais animais, atividade que permite aos humanos transformarem a
natureza e a si mesmos a fim de atender suas necessidades e garantir a perpetuacao
da espécie.

Pode-se distinguir os homens dos animas pela consciéncia, pela
religido e por tudo o que se queira. Mas eles proprios comecam a se
distinguir dos animais logo que comegam a produzir seus meios de
existéncia, e esse passo a frente € a propria consequéncia de sua
organizagdo corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, 0s

homens produzem indiretamente sua prépria vida material. (MARX;
ENGELS, 1998, p. 10-11).

Marx ocupa-se, ao longo de sua vida e de suas obras, da compreenséo e da
apresentacdo dos fendmenos estudados a partir das construcdes das relagbes
concretas entre seres humanos, caracteristica do materialismo histérico dialético, no
qgual o polo de prevaléncia na unidade dialética superestrutura-infraestrutura reside na
base material, ou seja, Marx e Engels (1998) destacam a importancia das condi¢des
sociais concretas na constru¢do do movimento histérico.

Marx estuda e inspira-se na dialética do filésofo alemé&o Hegel, que postula a
nocao de que a dialética € a lei que determina e estabelece a auto manifestacéo da
ideia absoluta. Para Hegel, a dialética € responsavel pelo movimento em que uma
ideia sai de si propria (tese) para ser uma outra coisa (antitese) e depois regressa a
sua identidade, se tornando mais concreta, ou seja, podemos depreender que Marx e
seu materialismo histérico dialético em oposi¢cdo a Hegel, ndo concorda com a

dialética idealista na qual o idealismo, e ndo as condi¢bes sociais concretas, Sao
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preponderantes na constru¢cdo do movimento histérico. Dessa forma, Marx e Engels
(1998, p. 9) explicam que:

A primeira concepgédo filoséfica de Marx ndo podia deixar de ser
idealista. Assimilou a ética do imperativo categdrico de Kant e o
principio da atividade subjetiva de Fichte. Aceitou a ideia hegeliana na
versdo que lhe davam os jovens hegelianos, isto é, os hegelianos de
oposicao.

Se Marx devia comecar sua trajetoria filoséfica pela filosofia idealista
dominante, ndo o fez sem imprimir jA neste ponto de partida
caracteristicas pessoais, que se desenvolveriam através de sua vida.
As caracteristicas da critica sempre despertam e do impulso para a
pratica.

O enfoque critico era estimulado pelo préprio fato da desagregacao da
escola hegeliana. Dentro dos quadros dela, as orienta¢des divergiam
e as discussdes se acirravam, conforme se privilegiava este ou aquele
aspecto do sistema (a Substéncia, a Autoconsciéncia etc.).

Nessa perspectiva, buscamos apresentar, ao longo desta secdo, a
compreensao de trabalho humanizador bem como o trabalho alienado. Nossa
pesquisa, inspirada em Marx e Engels (1998) se posiciona apresentando o trabalho
humanizador como aquele que garante ao individuo a possibilidade de transformar a
natureza e a si mesmo na busca da reproducao da vida individual bem como a vida
social, atividade pela qual deveriamos nos conectar com o mundo, fazer parte do
universo social, compreender nosso papel neste universo e o processo de producéo
em sua integra e ndo apenas um fragmento isolado e desconexo.

Marx e Engels (1998) buscam, por meio do materialismo histérico dialético,
apresentar uma leitura do modo de producao burgués, analisando e descrevendo o
trabalho a partir das relacbes, condicbes e circunstancias constatadas na
concreticidade da vida e das relagdes materiais, abrindo méo de fetichismos, dogmas,
religiosidade ou qualquer embasamento que propusesse que a infraestrutura fosse
motivada ou construida inicialmente pela superestrutura. Assim, os autores buscam,
ao longo de suas vidas e obras, desvelar como as relagdes de produgao acontecem
no modelo capitalista e nos contemplam com suas elabora¢cdes que nos instigam a
refletir sobre o trabalho no referido modelo ideologico.

Duarte (2004) explica que o trabalho & uma atividade que se tornou possivel a
humanidade a partir de um salto qualitativo na espécie humana e que a diferencia dos
demais animais, tendo em vista que os seres humanos produzem os meios para a
satisfacdo de suas necessidades, enquanto qualquer outra espécie age para atender

diretamente suas necessidades, ou seja a diferenca é que os animais atuam para
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atender suas necessidades imediatas, enquanto os seres humanos realizam uma
atividade mediada pela producéo de instrumentos. O autor explica algumas formas de
relacdo trabalhista ao longo da histéria da humanidade, que perpassam do feudalismo
atée a forca de trabalho como mercadoria na sociedade capitalista, conceito
apresentado inicialmente por Karl Marx.

Somos convidados por Duarte (2004) a imaginarmos um grupo de pessoas, em
um passado longinquo, transformando uma pedra em algo perfurante ou cortante para
possibilitar a caca e, desta forma, atender a necessidade de alimento e garantir a
sobrevivéncia. Neste exercicio proposto pelo autor, temos a oportunidade de
compreender que, entre o individuo e o atendimento de sua necessidade de se
alimentar, existe antes o imperativo de compreender a ferramenta que corta ou fura,
desenvolver habilidades para a manufatura no ato de transformar a pedra em algo
cortante, a necessidade de compreender a natureza para encontrar sua presa e lidar
com outros seres humanos. Nesse sentido, a caga, como atividade social e coletiva,
pauta-se também no uso da linguagem, como organizadora de tal atividade que, em
altima instancia, é completamente mediada tanto por ferramentas psiquicas como
ferramentas materiais que séo construidas social e historicamente e sdo apreendidas

no desenvolver das atividades que séo tipicamente humanas.

Por meio desse processo de objetivagéo, a atividade fisica ou mental
dos seres humanos se transfere para os produtos dessa atividade.
Aquilo que antes eram faculdades dos seres humanos se torna, depois
do processo de objetivacdo, caracteristicas por assim dizer
“corporificadas” no produto dessa atividade, o qual, por sua vez, passa
a ter uma fungéo especifica no interior da préatica social. Um objeto
cultural, seja ele um objeto material, como por exemplo um utensilio
domeéstico, seja ele um objeto ndo material, como uma palavra, tem
uma fungéo social, tem um significado socialmente estabelecido, ou
seja, deve ser empregado de uma determinada maneira (o fato de que
0 objeto cultural tenha, muitas vezes, mais de uma fungéo ndo altera
a regra de que sua existéncia esta necessariamente ligada a prética
social) (DUARTE, 2004, p. 49-50).

Duarte (2008) pontua que, quanto ao salto qualitativo da espécie humana, o
comeg¢o € uma condicdo ontolégica qualitativamente aprimorada. Com essa
observacéo, o autor evidencia que, em algum momento da histéria da humanidade,
cuja base e origem sao biologicas, e que, na perspectiva de Marx, ndo deve ser
desprezada ou diminuida, também por um processo de incorporacdo, 0 mesmo

supera essa fase em seu processo evolutivo e passa a elaborar e construir uma vida
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histérica social; esse salto qualitativo ndo apresenta, como j& foi dito, uma ruptura com
sua condic¢ao bioldgica. Entretanto, o ser humano comeca a transformar, por meio do
seu trabalho, a natureza na busca de satisfacdo de suas necessidades, explicando,
assim, a transformacédo de sua configuracdo, ou seja, o ser humano, que € um ser
natural (biolégico) e um ser social, sem desprezar qualquer uma das condicdes,
supera sua condi¢do exclusivamente bioldgica, sem dicotomia, e pelo processo de
incorporacao passa, nesse processo de evolucao e superacdo ontoldgica, a ser uma
espécie histérico cultural.

O autor assevera ainda que esse processo historico de formacédo do género
humano tem o trabalho como nudcleo, sendo a producéo e reproducao de sua atividade
vital ou apropriacao e objetivacdo da cultura construida ao longo do processo evolutivo
da espécie, o seu fio condutor.

A partir de estudos em Marx e Engels, da obra A ideologia Alema, Duarte (2008)
explica o ato de produzir os meios para atender as necessidades humanas, tais como
alimentar-se, beber, habitar de forma segura e garantir sua sobrevivéncia, como o
primeiro ato historico e prossegue explicando que, ao atender essas primeiras
necessidades, o ato de satisfazé-las e os instrumentos mentais ou materiais utilizados
para tanto conduzem a novas necessidades e sao portadores, em si, de historia e
cultura.

Desta forma, Duarte (2008) esclarece que, nessa unidade dialética de
objetivacao e apropriacdo, a apropriacdo surge, antes de qualquer coisa, na relacao
em que o ser humano busca, pela sua atividade, dominar a natureza e produzir-se e

reproduzir a cultura humana, através do trabalho e em decorréncia dele.

O ser humano, pela sua atividade transformadora, apropria-se da
natureza incorporando-a a pratica social. Ao mesmo tempo, ocorre
também o processo de objetivacdo: o ser humano produz uma
realidade objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas
humanas, pois adquire caracteristicas socioculturais, acumulando a
atividade de geracdes de seres humanos (DUARTE, 2008, p. 24).

A partir da compreensdo da dialética da apropriagdo e da objetivagédo
apresentada por Duarte (2008, p. 24), compreendemos que a humanidade inaugurou
um processo continuo pois, na medida em que ela tem evoluido, as novas e vindouras
geracdes passam a ter que se apropriar ndo somente da natureza, na busca por sua

sobrevivéncia e satisfacdo, mas também se apropriar “[...] dos produtos culturais da
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7

atividade humana, isto €, apropriacdo das objetivacbes do género humano [...]",
compreendidas e apresentadas pelo autor como os produtos da atividade
objetivadora.

Desta forma, o que cria a condigédo do “ser humano” ndo se restringe a maneira
como defende a sua sobrevivéncia, mas também a maneira como reproduz sua vida
e se reproduz. Neste sentido, pautado em estudos marxianos, Duarte (2008; 2013)
explica que o ser humano tem sua origem natural (biolégica), entretanto, o individuo
nao pode ser considerado ser humano, na referida perspectiva, apenas por ter nascido
na espécie. Ou seja, € a relacdo entre o género humano e os processos histéricos
que produz a humanizacao, conforme afirma Duarte (2013); é a relacdo entre o ato de
produzir sua sobrevivéncia, por meio do trabalho, e satisfazer as necessidades
basicas de sua vida que o ser humano cria uma “realidade humana” e se torna

humano.

O ser humano, ao produzir os meios para a satisfagcdo de suas
necessidades basicas de existéncia, ao produzir uma realidade
humanizada pela sua atividade, humaniza a si proprio, posto que a
transformacao objetiva € acompanhada da transformacéo subjetiva. A
atividade de trabalho cria, portanto, uma realidade humanizada tanto
objetiva quanto subjetivamente. Ao se apropriar da natureza,
transformando-a para satisfazer suas necessidades, o ser humano
objetiva-se nessa transformacgéo. Por sua vez, essa atividade humana
objetivada nos produtos e fendmenos culturais passa a ser ela
também objeto de apropriacao, isto €, o ser humano deve ser apropriar
daquilo que de humano ele criou. Tal apropriagdo gera nele
necessidades humanas de novo tipo, que exigem nova atividade, num
processo sem fim. (DUARTE, 2013, p. 26-27).

Podemos depreender, a partir das elaborac¢des de Duarte (2008; 2013), que o
individuo, nascido na espécie torna-se, efetivamente e gradativamente, ser humano
na medida em que ele se apropria da cultura produzida e objetivada ao longo da
histéria da humanidade, uma vez que o individuo natural (biol6gico) e social
transcendeu, por superacao e em um salto qualitativo ontolégico, a uma espécie que,
dentro da referida perspectiva, € concebida como historico-cultural. Desta forma,
podemos sintetizar nossos achados até entdo acerca da proposta desta discussao da
seguinte forma: o individuo, para tornar-se um ser humano, precisa saber
(apropriacdo) o que a humanidade sabe para fazer o que a humanidade faz
(objetivacédo). Objetivacdo que ndo se limita a ferramentas fisicas, mas também

psiquicas; a linguagem pode ser apresentada, aqui, como um modelo de ferramenta
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mental, ou seja, o individuo se apropria do patriménio histérico-cultural ja objetivado
pela espécie, e objetiva no mundo e em si mesmo o que foi subjetivado.

Nesse sentido, Leontiev (2004) apresenta-nos a nocao de que o individuo, ao
entrar em contato com a realidade humana material, depara-se com o0 processo socio
histérico; em outras palavras, com os meios, aptiddes, saber-fazer para atingir a
atividade mediadora entre o ser humano e a natureza.

Leal e Mascagna (2016) chamam nossa atencdo para 0 movimento da
sociedade capitalista que produz dificuldades para que a maioria dos individuos
alcance o desenvolvimento por meio de um relacionamento integral com o género
humano e suas elaborac¢des feitas no processo sécio historico. Ainda evidenciam a
alienacao contida no processo produtivo que reduz o trabalho a atividade que esvazia
o individuo, que se vé obrigado a sucumbir sempre mais a condi¢éo de explorado para
garantir sua existéncia, sem ter acesso as atividades que possam promover 0
enriqguecimento de seu psiquismo.

Neste contexto, Saviani e Duarte (2010) enfatizam que, em uma sociedade
construida histérica e socialmente permeada pela divisdo e conflito de classes
antagonicas, as relagbes de producdo n&o poderiam deixar de conter tracos que,
igualmente, separassem o trabalho, trazendo como consequéncia a ja referida
dificuldade de objetivacdo e apropriacdo que, em outras palavras, nega 0 acesso a
riqgueza e desenvolvimento ao conjunto da humanidade.

Compreendemos a complexidade e extensdo do tema trabalho alienado,
entretanto, buscamos em linhas gerais localizar ou orientar nossa pesquisa e leitor,
apresentando o trabalho alienado, segundo Marx e Engels (1998), como atividade que
fragmenta a producdo e tira do trabalhador a condicdo de conhecer todas as etapas
até o término do produto. Atividade que impede que o trabalhador tenha a
possibilidade de apropriar-se da riqueza espiritual e material, consequentemente, de
objetivar-se no mundo. Naquele momento, os autores se referiam ao sistema fabril,
mas reconhecendo que tais caracteristicas se reproduzem em outras formas de
producdo. Dessa forma, o trabalhador, sem conhecer todas as etapas da produgéo,
sem conhecer o custo e o valor final do que esta produzindo, sem condicfes de se
apropriar das riquezas espirituais ou do que ele mesmo produz, encontra no trabalho

algo totalmente alheio, estranho a si.
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Nas sociedades divididas em classes antagfnicas, os resultados da
producdo material realizada pelas classes dominadas beneficiam as
classes dominantes. No caso da sociedade capitalista, uma parcela
consideravel dos produtos da atividade de trabalho é incorporada ao
capital, ou seja, a apropriacao dos produtos da atividade humana da-
se sob uma forma social que aliena esses produtos da classe que 0
produz (SAVIANI; DUARTE, p. 426).

Essa alienacao, tal qual foi apresentada por Saviani e Duarte (2010), inspirada
nas obras de Marx, evidencia e nos faz compreender que, para que um individuo se
desenvolva como um ser genérico, isto €, pertencente ao género humano, ele
necessita ser submetido a “[...] dialética entre a apropriacdo da atividade humana
objetivada no mundo da cultura (aqui entendida como tudo aquilo que o ser humano
produz em termos materiais e ndo materiais) e a objetivacdo da individualidade por
meio da atividade vital, isto €, do trabalho. [...]” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 426) e
gue no trabalho alienado, tal como se apresenta na sociedade capitalista, que é
dividida por dominados e dominantes, essas riquezas, materiais e ndo materiais, nao
podem ser apreendidas e apropriadas completamente.

Para Saviani e Duarte, (2010, p. 427) a superacédo desta alienacdo nao sugere
o fim do trabalho, mas, sim, a promocao de trabalho alienado a autoatividade, o que
implica na mudanca de quatro aspectos da atividade humana:

[...] a relagdo do sujeito com os resultados da atividade humana, a
relacdo do sujeito com a sua propria atividade, a relacdo do sujeito
€consigo mesmo como ser genérico, isto é, representante do género
humano, e a relacdo do sujeito com outros suijeitos. [...] Nesse sentido,
0 produto do trabalho é a realizacdo efetiva do sujeito, € a
transformacédo da atividade do sujeito em um objeto social. Mas nas
condicbes em que o trabalho ocorre na sociedade capitalista, o
produto do trabalho é uma mercadoria que pertence ao capital [...]
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 427).

Enfim, o trabalho deve ser traduzido e compreendido como o processo de
humanizacéo, que transforma a natureza na luta pela satisfacéo de necessidade, e na
medida em que as necessidades de sobrevivéncia sdo atendidas, novas e mais
complexas necessidades véo se formando, envolvendo o individuo no processo
continuo de apropriacdo e objetivacdo no ambito das atividades desenvolvidas no
contexto social (LEAL; MASCAGNA, 2016).

A seguir, trataremos do papel que a educacédo escolar desempenha na
formacdo para o trabalho, ao auxiliar o individuo a concretizar o processo da

apropriagao e da objetivacao dos conhecimentos desenvolvidos pela humanidade.
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2.3 O PAPEL DA EDUCACAO ESCOLAR NA FORMACAO PARA O TRABALHO

Neste subitem, buscaremos relacionar a educacao escolar ao processo de
humanizacéo abordado na subsecéo anterior. Partimos da ideia defendida por Martins
(2013) de que a educacao escolar desempenha um papel central na formacao da
personalidade do individuo nesta sociedade e auxilia na criacdo de interesses,
motivos e sentidos para a vida. Esta pesquisa nos leva também a pensar na
necessidade de novos estudos, considerando a implantacdo de politicas no cenario
escolar, sua criacdo e rapida reestruturagdo em uma era de incertezas; busca,
também, compreender como estas politicas sdo percebidas e vivenciadas na escola
pelos adolescentes, como tém ocorrido essas formac6es de motivos em relacdo ao
estudo e ao mundo do trabalho.

Vale salientar que, embora as subsecOes sobre educagédo, trabalho e
humanizacéo estejam alocadas em duas diferentes partes, elas estdo organizadas
desta forma apenas para efeito didatico, com o intuito de facilitar a apresentacéo das
nossas elaboracfes. Entretanto, posicionamo-nos a partir do entendimento de que
ndo ha dicotomia entre os assuntos, pois compreendemos e esforcamo-nos para
evidenciar que, na concepcao desta pesquisa, a partir de uma perspectiva da
formacao omnilateral, o individuo devera ser humanizado na mesma medida em que
€ instrumentalizado para o trabalho e devera ser instrumentalizado para o mundo do
trabalho dentro de um processo de educacdo que o humanize, pois que humanizacéo
e trabalho, enquanto categoria ontologica, ndo deveriam estar separados, tendo em
vista que a educacdao através do trabalho (e ndo somente para o trabalho) humaniza.
Contudo, também compreendemos que, no caso da sociedade de classes no modelo
capitalista, o trabalho aliena e a educacédo limitada a instrumentalizacdo para o
trabalho alienado também torna-se alienante.

E através da educacdo escolar que a transmissdo dos saberes cientificos de
geracao a geracao torna-se possivel, considerando os avangos e aprimoramentos das
tecnologias para a atividade humana. Sendo assim, a escola se configura como loécus
para a apropriacdo do saber cientifico, ou seja, um lugar onde os conhecimentos mais
ricos e elaborados devem ser socializados e, conforme elucida Duarte (2004), capaz
de possibilitar a apropriacdo da heranca de conhecimentos construidos no processo
histérico, almejando a superacdo da sociedade capitalista que se apresenta, segundo

0 autor, como um modelo alienante e produtor de exploragao.
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A formacgéo integral do individuo torna-se objeto da educacéo escolar, tendo
em vista que se espera mais que a preparacdo para a realizacdo de atividades
técnicas que atendam as demandas do mercado, mas a formacédo em um sentido mais
amplo, que promova o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, conforme
Martins (2013) pontua, a partir dos estudos de Vigotski e de autores de sua escola.
Nossa pesquisa compreende que a formacao técnica profissionalizante é também
promotora do desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores, entretanto, € mister
destacar que ha diferentes graus de alienacdo e humanizacéo, ou seja, ndo existe
uma educacgédo completamente emancipadora ou totalmente alienante. Dessa forma,
precisamos estar atentos e vigilantes para ndo promover uma educacao com baixo
potencial de desenvolvimento do psiquismo, que se restrinja a instrumentalizacédo e
apropriacdo de técnicas para as demandas mercadolégicas mais coladas ao
cotidiano. Devemos, como a prépria teoria preconiza, demandar do psiquismo
humano para que, através dessas demandas, ele possa alcar niveis mais elevados
de desenvolvimento, apropriando-se das riquezas espirituais construidas social,
cultural e historicamente, tornando possivel a humanizacdo aos sujeitos através da
apropriacao e objetivacdo do conhecimento.

A educacao profissional, em especial aquela integrada a Educacdo basica,
apresenta-se como um desafio, ja que se coloca em tensdo entre “o projeto de
educacao profissional” e o “[...] projeto que busca construir a emancipacéo da classe
trabalhadora”, conforme Frigotto (2001, p. 79-80):

O desafio é, pois, 0 de termos a capacidade coletiva de distinguir o
projeto de educacdo profissional patrocinado pelos organismos
internacionais — Banco Mundial, Banco Interamericano de
Desenvolvimento, etc. — do projeto que se busca construir, em
diferentes espacos de nossa sociedade, numa perspectiva de
emancipagédo da classe trabalhadora.

Tal afirmacdo nos remete a reflexdo sobre a educacdo em geral e sobre a
educacao profissional, bem como as contraposicdes dos enfoques na busca por
adequar os individuos ao modelo liberal vigente em relagdo aos enfoques que buscam
a transformacédo social. Neste sentido, Araujo e Rodrigues (2010, p. 51) afirmam que
“[...] tais abordagens consubstanciam em nossa sociedade, prioritariamente, dois
projetos antitéticos de formacéo de trabalhadores: uma pedagogia focada no trabalho

e outra pedagogia focada no capital”.
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Pautados em literatura de base marxista, Aradjo e Rodrigues (2010) nos
apresentam ainda que, nesse referido momento, o formato taylorista de gestao e
organizacao do trabalho cede lugar ao modelo toyotista de producéo que segue uma
l6gica de acumulacéao flexivel e esclarece que ambos os padrbes inspiram modelos
de formacéo profissional que se pautam na nogcdo de competéncias, e por assim
serem, atendem a Idgica do capital.

[...] sob essa perspectiva tem se dado a configuracdo da escola
brasileira destinada aos trabalhadores, a classe destituida dos meios
e objetos de producdo: uma educacao que lhe propicia tdo-somente
0S requisitos minimos para manusear os parafusos da fabrica [...]
(ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 51).

Segundo os autores, a educacao integral deve garantir conhecimentos que
venham da “societas rerum”, que refere-se a sociedade do conhecimento/informacéo,
de modo a garantir que desenvolvam conhecimentos cientificos necessarios para
dominar e transformar a natureza, assim como os da “societas hominum”, que é a
sociedade politica e civil, promovendo uma consciéncia sobre seus direitos e deveres,
envolvendo-os na vida politica e civil.

Neste contexto, vale destacar o que entendemos por educagéao integral e uma
educacao pragmatica, mais voltada para a aprendizagem de técnicas e manipulacéo
de instrumentos técnicos. Assim, cabe discutir os paradigmas de competéncias,
dentro de um recorte temporal, que foram, segundo Kuenzer (2000), balizadores para
a educacao, na perspectiva liberal, elaborar suas estratégias, a fim de atender as
demandas para suprir o modo produtivo vigente com individuos preparados para
tomar seu lugar no mundo do trabalho nesta ordem organizacional de producdo. Sem
a pretensdo de nos aprofundarmos, trouxemos alguns aspectos levantados pela
autora, mais pertinentes ao nosso objetivo, que pudessem nos oferecer sustentacéo
para algumas elaboracdes que, posteriormente, serdo apresentadas em nossas
consideracdes finais no que tangem as expectativas relacionadas ao conceito de
mundo, como ele é concebido, e as repercussdes na formacdo do individuo que
atenda essa elaboragédo de mundo. Para tanto, iniciaremos o pensamento de Kuenzer

(2000, p. 16-17) trazendo a seguinte excerto:

[...] citando Aristételes, a ninguém ocorreria pensar que uma proposta
de educacao das jovens geracdes ndo expressasse uma proposta de
governo que, por sua vez, corresponde a uma concepcao de
sociedade e de homem que é fruto da opc¢ao politica de um grupo que
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ocupa o poder em decorréncia da correlacdo de forgas historicamente
dadas.

Desta forma, compreendemos que, de maneira absolutamente sucinta, neste
recorte temporal ao qual nos referimos inicialmente, Kuenzer (2000) apresenta-nos
uma comparagao entre as demandas de formacao do sujeito no ambito dos modelos
taylorista/fordista e o de acumulacao flexivel/toyotismo e as repercussfes que cada
modelo impde, bem como as expectativas lancadas a educacao, no que diz respeito
as pedagogias, ao munir os educandos com o conteudo e competéncias que atendam
as particularidades de cada modelo de producéo que, em ultima instancia, no modelo
liberal, impacta ou repercute, nas escolhas e comportamentos sociais.

Nossa pesquisa apresenta a compreensdo, a partir das contribuicdes de
Kuenzer (2000), de que ambos os modelos supracitados tém o mesmo senhor, ou
seja, atendem as demandas liberais (multiplicacéo do capital). No entanto, cada um
deles exige da educacdo dos individuos formacao que atenda praticas diferentes, o
gue impacta sobremaneira na forma como os educadores e pedagogias se articularam

para atender tais demandas.

[...] a0 mesmo tempo, j& ndo se entende possivel a formacdo
profissional sem uma soélida base de educacao geral, exigindo-se a
superacao da ruptura historicamente determinada entre uma escola
gue ensine a pensar, por intermédio do dominio tedrico-metodol6gico
do conhecimento socialmente produzido e acumulado, e uma escola
que ensine a fazer, pela memorizacdo de procedimentos e do
desenvolvimento de habilidades psicofisicas; em decorréncia, a
acumulagéo flexivel demanda a superacédo de um paradigma dual, que
polariza técnicas e humanidades, apontando a educacao tecnolégica
como uma sintese possivel entre ciéncia e trabalho (KUENZER, 2000,
p. 18).

Essa afirmacgéo auxilia-nos a compreender que “[...] as mudangas ocorridas no
mundo do trabalho apontam para uma nova forma de relacé@o entre ciéncia e trabalho
[...]” (KUENZER, 2000, p. 18), pois que as demandas atuais exigem do sujeito
conhecimentos que associem fungdes psiquicas superiores e competéncias para
tomar decisfes diante da imprevisibilidade das ocorréncias no ato de trabalhar. A
autora ainda assevera que estes conteudos e competéncias requerem agilidade,
originalidade, embasamento tedrico, e que sdo compostos de elevado nivel de
enredamentos de conhecimentos pelo fato de exigir interdisciplinaridade no fazer

laboral, o que se apresenta como forte caracteristica das demandas do modelo de
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producdo flexivel que também traz em si 0 avanco tecnolégico como mais um aspecto
que evolui em progressdo geométrica e intensifica ainda mais as expectativas

lancadas a esse novo individuo, a nova forma de produzir.

Essa nova realidade exige novas formas de mediacdo entre 0 homem
e 0 conhecimento, que jA& ndo se esgotam no trabalho ou no
desenvolvimento da memorizacao de contetdo ou formas de fazer e
de condutas e cdédigos éticos rigidamente definidos pela tradi¢édo
taylorista/fordista, compreendida ndo s6 como forma de organizacéo
do trabalho, mas da producdo e da vida social, na qualidade de
paradigma cultural dominante nas sociedades industriais modernas
(KUENZER, 2000, p. 19).

Essas contribuicdes apresentadas pela autora nos remetem a reflexdes que
trazem grande preocupa¢do quanto as suas repercussdes em nossos educandos,
uma vez que o novo modelo de producao, a acumulacéo flexivel, requer uma formacéao
dos trabalhadores que, segundo Kuenzer (2000), Ihes exige uma educacdo que
prepara o educando para executar tarefas instrumentais que bem como resolver
problemas de grande complexidade e com agilidade. Assim, apresentamos aos
nossos leitores que a dindmica no modelo de producao vigente carrega um conflito
com o modelo ideoldgico liberal, pois que a riqueza espiritual (intelectual) ndo esta,
em sua dualidade estrutural, disponivel para a maioria dos individuos nesta sociedade
de dominantes e dominados. A seguinte citacdo fornece sustentacdo para nossas

elaboracoes.

A dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao
longo da histéria da educacao brasileira tem suas raizes na forma de
organizacdo da sociedade, que expressa as relacdes entre capital e
trabalho; pretender resolvé-la na escola, por meio de uma nova
concepcdao, é ingenuidade ou ma-fé (KUENZER, 2000, p. 21).

Nessa perspectiva, nossa pesquisa aponta para o fato de que tanto o
paradigma de competéncia fordista/taylorista quanto o novo paradigma da
acumulacao flexivel na elaboragdo do sentido atribuido a sua formacédo, orientam
nossos educandos a relacionarem o conteudo de suas agfes a um salario e a
monetarizacdo desta acdo, sem conseguir, pela natureza de nossa logica social, dar
um sentido pessoal a mesma, ou seja, hao relaciona a acdo com o motivo da atividade,
como seria em uma construgdo social plena de conteddo que traria resultados
equitativamente  distribuidos aos membros desta sociedade. Entretanto,

compreendemos que o que era dificil tornou-se ainda pior, pois que as novas
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demandas favorecem ainda mais aqueles que tem acesso a uma educacédo que
produza um menor grau de alienacao, considerando que ndo existe emancipa¢ao ou
alienacao absoluta, existe sim uma educacao que prepara a classe dominante que,
da mesma forma reproduz a desigualdade e conflitos que marcam esta sociedade.
Fazendo uso das contribuicdes deste pequeno recorte do trabalho de Kuenzer (2000),
damos continuidade no encadeamento de ideias que possam auxiliar nas nossas
elaboracdes, no que diz respeito ao sentido atribuido por nossos sujeitos de pesquisa
a suas formacdes no IFRO.

Uma vez apresentado o contexto e desafios que permeiam o cenério
educacional em um mundo regido essencialmente pelo capital e suas demandas,
segundo os autores citados, nossa pesquisa busca proporcionar, a partir desse ponto,
uma perspectiva que traz uma visdo ontologica da humanidade e as repercussdes no
desenvolvimento do individuo e da propria espécie.

Para darmos sequéncia ao assunto e nos aprofundarmos na discussao sobre
a importancia da educacao escolar para a humanizacao do individuo, precisamos
manter o foco na questdo que ja foi apresentada até aqui; em outras palavras, a
apropriacao e subjetivacdo como um processo continuo, assim como compreender e
enfatizar o que Duarte (2008) aponta, ao asseverar que relagdes sociais sao, ou pelo
menos estao, alicercadas dentro de uma logica de capital, neoliberal, e que segue um
padrdo que Marx nos apresenta, na leitura do autor, como uma cultura de dominacéo,
onde, invariavelmente, ocorre conflito de classes e interesses.

Nesse contexto, Duarte (2013) alerta-nos quanto a necessidade de olharmos
para o ser humano em um contexto no qual existe a divisdo social do trabalho,
desenvolvimento este contraditério ao da atividade humana, que possibilita a
humanizacéao e alienacdo em diferentes niveis. Isso acontece pelo fato de nédo haver,
explica o autor, nesse modelo social, uma vida humana homogénea, ndo ha uma
sociedade com as mesmas caracteristicas, mas, sim, diferentes formas de vida
humana, grande desigualdade que marca a condi¢do que radica na luta de classes,
na propriedade privada, na divisédo social do trabalho e na apropriagcdo da riqueza
espiritual e material da humanidade. Assim sendo, compreendemos que cada ser
humano so6 sera humanizado ou alienado a partir das condi¢bes concretas vivenciadas
dentro das relagcdes promovidas pelas mediacdes de cada classe social neste cenario

conflitante.
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Tal apontamento se faz necessario na medida em que a Psicologia-Histérico
Cultural se pauta no materialismo dialético de Marx, o que, em outras palavras,
significa dizer que a realidade concreta da sociedade deve ser revelada e descrita. Ao
abordar o assunto, Duarte (2008, p. 41) nos apresenta 0 seguinte pensamento quanto

a Psicologia Historico Cultural e Vigotski, seu precursor:

O autor fazia um paralelo entre essa teoria psicologica mediadora e o
materialismo histérico, pois este também tem o papel de estabelecer
as necessérias mediagfes entre o materialismo dialético e a analise
das questdes concretas, neste caso, as questdes concretas da historia
das sociedades e de cada formagdo social especifica, como o
capitalismo, estudado de forma cientifica por Karl Marx.

Depois de toda a exposicdo de ideias neste subitem, e apoiados pela
Pedagogia Historica-Critica, podemos, com mais subsidios, compreender a relevancia
e o0 potencial que a educacéao escolar tem na promoc¢ao do desenvolvimento pleno das
sociedades ao longo da evolucdo da espécie humana. De forma planejada,
sistematizada e intencional, a educacgéo esté ou deveria estar imbuida do objetivo de
transmitir o conhecimento produzido, objetivado ao longo da histéria do género
humano, oferecendo, assim, as devidas condicbes de humanizacdo que cada
individuo tem ou deveria ter afim de participar efetiva e integralmente da sociedade,
através do desenvolvimento de suas fun¢bes psiquicas superiores, acessando o
conhecimento (MARTINS, 2013; SAVIANI, 2011).

Saviani (2011) nos explica que, na visdo marxista, o trabalho é concebido como
uma atividade vital do ser humano, que assegura sua vida e de sua espécie e é
gerador da dinamica de transformacé&o desse. A partir desta perspectiva, o autor
afirma que o trabalho educativo “[...] € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13), capaz de produzir nos individuos essa
humanizacdo, de instrumentalizd-lo para o posicionamento social, politico e
ideologico, e transforma-lo, através da socializacdo do conhecimento cientifico, parte
gque compde a socializacdo dos meios de producéo e, assim, criar condigbes que
contribuam com a possibilidade de superacdo das relagcbes de dominacédo da
sociedade capitalista.

Para Leontiev (2004), é através do trabalho que conhecimentos sao

transmitidos de geragcdo a geragdo, tendo em vista que se constitui como uma
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atividade produtiva, e é ele que nos auxilia a compreender como se da essa
transmisséo e sua relagdo com o desenvolvimento humano, condicionada as leis sécio
historicas. O autor explica que, neste processo, 0 ser humano € identificado como um
sujeito de trabalho. Dai compreendemos a relacdo entre educacdo, humanizacao e
trabalho. Como atividade vital do ser humano, o trabalho é uma categoria central na
visdo marxista, mediadora e geradora de conhecimentos.

Nessa perspectiva da pedagogia Histérico-Critica, conforme apontado por
Saviani (2011), a escola tem o papel de efetivar a mediacéo entre o saber espontaneo,
da vida cotidiana dos individuos e o saber sistematizado - o conhecimento escolar.
Neste contexto, o papel do professor € o de planejar, organizar e transmitir esse saber
sistematizado aos alunos, oportunizando que eles se apropriem do conhecimento.
Esse conhecimento escolar deve ser constituido de riqueza cientifica e cultural
produzida pela humanidade, ao longo de seu desenvolvimento histérico. Ensinar este
conhecimento escolar aos alunos, ultrapassando seu cotidiano alienante, € oferecer
uma educacdo democratica, promover socializacdo do conhecimento e
instrumentaliza-los para a luta pela superacdo do capitalismo e das relacdes
produzidas por ele e, mais que isso, esse conhecimento é fundamental para o
processo de transformacédo do proprio ser humano. Nesta perspectiva, Duarte et al.
(2012, p. 3959) assevera que este se trata de um processo de “superagédo por
incorporagao” na qual “[...] segundo Vigotski, os conceitos cientificos operam essa
transformacao no pensamento da crianca e do adolescente a partir da base formada
pelos conceitos espontaneos”.

Na contramdo da proposta de educacédo defendida pela Pedagogia Historico-
Critica, estdo as chamadas pedagogias do “aprender a aprender”, cujos valores
centram-se no desenvolvimento de competéncias e habilidades, de formar individuos
com grande capacidade de adaptabilidade para o sistema capitalista e nas quais 0s
conteudos séo orientados pelos interesses, necessidades e cotidiano dos estudantes,
de certa forma, aprisionando-os na realidade em que estéo inseridos, nas demandas
mercadolégicas imediatas.

Nesse sentido, Duarte (2006) elenca os quatro posicionamentos valorativos
dessas pedagogias, sendo eles: 1) desvalorizacao do ato de ensinar e da transmisséo
de contetdo, uma vez que hierarquiza o conhecimento transmitido e o conhecimento
construido pelo préprio individuo, sendo ao ultimo atribuido o status de melhor; 2)

desvalorizac&do do conhecimento produzido pela sociedade, na medida em que coloca
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0 método de aquisicdo de conhecimento como mais importante que o proprio
conhecimento produzido pela ciéncia; nesta perspectiva, o processo de construgcéo do
conhecimento, desenvolvido a partir de métodos, atitudes e competéncias € mais
importante; 3) desvalorizacdo do papel da escola considerando sua diretividade e
intencionalidade pedagdgica — na medida em que submete o trabalho pedagogico aos
interesses e necessidades espontaneas, da pratica cotidiana; 4) desvalorizacdo da
educacdo emancipadora e critica, na medida em que atribui a educacdo escolar o
papel principal de formar individuos com capacidade adaptativa as exigéncias do
capital.

Duarte (2006) argumenta que a teoria vigotskiana foi apropriada em diversos
aspectos pelas ideias neoliberais e pdés-modernas para atender ao capital, incutindo
no pensamento pedagdgico a “epistemologia implicita” ao ideario neoliberal. Para ele,
o “aprender a aprender” tornou-se mais do que um lema e passou a ser o “verdadeiro
simbolo” das pedagogias mais inovadoras e que atendem as necessidades para o
século XXI, que tem como cerne uma proposta altamente, ou meramente,
adaptacionista.

Neste contexto, vale também trazermos o papel da escola na visdo de Gramsci,
o qual também compreendia que a escola deveria ter uma funcdo de emancipar o0s
individuos, articulando os conhecimentos e superando as dicotomias entre educacao
para o trabalho e educacéo para a vida. Jesus (2005, p. 87) argumenta que, para
Gramsci, a Escola é “[...] todo tipo de instituicdo ou organizacao cultural, cujo objetivo
seja trabalhar para criar e desenvolver a “cultura” e formar a consciéncia das massas
[...]". Assim, Jesus (2005) convida o leitor a compreender que a “Escola Nao-Formal”
vai além dos muros, paredes, curriculum e todos os instrumentos que compdem o que
a sociedade contemporanea entende por Escola e apresenta a concepcao de Gramsci
de escola como “associag¢des de cultura”, os “clubes de vida moral”’, as escolas da
“fabrica”, do “partido”, da “igreja”, etc.”.

Por isso, é muito importante acompanhar a praxis gramsciana no
campo da educacdo, considerando também sua participacdo nas
atividades da escola informal, isto €, a escola que se desdobra em

varias instituicdes em uma acéo permanente de educar (JESUS, 2005,
p. 87).

Gramsci, apoiado nos pressupostos Marxianos, disseminava a opiniao de que

a escola tinha que superar a funcao de garantir a dominacéo de poucos, pois que, ao
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afastar a socializacdo do conhecimento j& produzido pela humanidade a todos,
apenas reforcava e perpetuava a divisdo de classes constituida no sistema capitalista.
Jesus (2005) ainda explica que Gramsci compreendia a escola formal como um
instrumento Util de formac&o de uma cultura, podendo também ser um instrumento de

perpetuacdo da hegemonia.

Gramsci estava convencido de que a estrutura da sociedade ocidental
exigia, para se chegar a hegemonia proletaria, uma maior capacidade
de elaboracéo intelectual. Tratava-se de uma corrida contra o tempo
para desvincular a exploracdo capitalista que a burguesia mantinha
contra a massa inculta. Tornava-se necessaria uma imensa
propagacao cultural da politica para impulsionar intelectualmente a
sociedade inteira. A cultura para se converter em instrumento de
transformacéo politica deve popularizar-se. Umberto Cerroni chamou
aqguela via defendida por Gramsci, “a nova aproximacgao entre pratica
e cultura e entre a cultura e a pratica”. (JESUS, 2005, p. 88).

Ao buscar sintetizar alguns dos principios fundamentais da escola Unica do
trabalho preconizada por Gramsci, Jesus (2005) evidencia que o ser humano deve ser
formado omnilateralmente, de maneira integral, evitando a dicotomia entre trabalho e
escola. Assim, a escola ndo deveria se limitar a uma preparacao geral para a vida,
nem somente para o trabalho, mas preparar o individuo integralmente. Essa
pedagogia, compreendida como socialista, foi 0 caminho proposto por Gramsci para
a revolucdo que emanciparia a classe operaria e camponesa e transformaria a
sociedade capitalista em uma sociedade socialista. Jesus (2005, p. 118) explica que,
na construcao da sociedade socialista, defendida por Gramsci, “A pedagogia socialista
nao se pode limitar a uma preparacao genérica para a vida, nem apenas a capacitacado
profissional, mas deve abracar o todo do ser humano, penetrar no intimo de sua
personalidade, formando-o omnilateralmente”

A formag&do Omnilateral, segundo Duarte (2016, p. 101) deve ser compreendida
como uma socializacdo sem distingdo das riquezas espirituais e materiais ja
objetivadas pela humanidade, para uma sociedade que intenciona o socialismo e
eventual comunismo, assim sendo, deve-se levar em consideracgéo “[...] trés aspectos
da vida na sociedade comunista: a individualidade livre e universal; a autoatividade
como atividade plena de sentido e as relagbes humanas plenas de contetdo.”

O autor alerta-nos quanto as barreiras e dificuldades que uma sociedade
capitalista imp&e a formacao Omnilateral em sua totalidade, ja que as relagées sociais

no modelo vigente, em sua concreticidade, sdo antagbnicas e com suas atividades
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cujos significado e sentido, unidade dialética formadora da consciéncia humana e das

funcbes psiquicas superiores, sofrem uma ciséo, séo alienadas.

Essa sociedade comunista, que ainda néo foi alcancada, expressa as
maiores possibilidades, geradas pelas proprias contradicbes da
sociedade capitalista, de construcdo de uma sociedade na qual o
género humano possa tornar efetivas todas suas potencialidades de
desenvolvimento livre e universal e, ao mesmo tempo, a vida de todos
os individuos situe-se no mesmo plano de universalidade e liberdade.
E uma sociedade possivel para o futuro da humanidade, mas para
chegarmos a ela serd necessaria uma transformacéo revolucionéria
gue supere o capitalismo e avance em direcdo ao socialismo, como
uma fase de transicdo para o comunismo (DUARTE, 2016, p. 102).

Lancando mao das contribuicdes de Duarte (2013) e de Heller (2004), na qual
Duarte se apoia, buscamos expandir a visdo do que caracteriza a formacao
Omnilateral e compreendemos que ela intenta, em sua praxis, prover ao individuo uma
educacdo que o possibilite lidar com as questdes mais pragmaticas de sua vida,
instrumentalizando-o para resolver as questdes do seu trabalho rotineiro bem como
contempla-lo de conteudo para lidar com questées nao atreladas ao seu cotidiano,
possibilitando ser critico, ndo apenas saber fazer o trabalho, mas saber, também, o
porqué de o trabalho dever ser feito, saber como esse se liga ao contexto social no
qual ele, o educando, esta inserido, bem como compreender como e se essa atividade
garante gue ele viva sua individualidade para si.

Heller (2004, p. 17) explica que “A vida cotidiana é a vida do homem inteiro”,
entretanto, sua integridade ndo pode ser exercida na mesma intensidade, apesar de
viver todos os aspectos da sua individualidade.

A autora elucida que as atividades da vida cotidiana sdo hierarquicas; ou seja,
ha necessidade de percebermos quais seriam as prioritarias, percebermos quais
atividade estdo mais ligadas a reproducao do individuo, seja pela sobrevivéncia da
pessoa ou por imposi¢cdes éeticas. Também nos apresenta a no¢do de que o individuo
pode ser considerado adulto na medida em que se torna capaz de viver por si mesmo
a sua cotidianidade (manipular instrumentos, no mundo produtivo e fora dele, se vestir,
se cuidar, dominar as formas de intercambio ou comunicacéo social, em que pese
saber se relacionar com outros seres humanos).

Heller (2004) descreve o individuo como um ser, simultaneamente, particular e
genérico, o que significa dizer que cada ser € Unico sem deixar de ser parte do género

humano, dotado da genericidade da espécie humana, sendo em sua singularidade um
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representante de toda a sua espécie. A autora prossegue em suas elaboracdes
afirmando que tal unidade particular-genérico atribuida ao ser humano, que é exercida
no cotidiano, € uma unidade “muda”. Nesse sentido, a pessoa sem saber, de forma
nao consciente, de forma espontanea, vive sua individualidade “em si”, como
apresentada por Duarte (2013), bem como pode exercer sua individualidade “para si”
na medida em que esta unidade particularidade-genericidade se apresente de forma

consciente, ndo muda. Assim, Heller (2004, p. 22) elucida que:

O individuo (a individualidade) contém tanto a particularidade quanto
o humano-genérico que funciona consciente e inconscientemente no
homem. Mas o individuo € um ser singular que se encontra em relacéo
com sua propria individualidade particular e com sua genericidade
humana; e, nele, tornam-se consciente ambos os elementos.

Duarte (2013) argumenta a respeito do grau de consciéncia no qual o sujeito
lanca seu olhar sobre a referida unidade particularidade-genericidade e a vé como um
objeto sobre o qual ele, o individuo, possa agir, atuar, fazer escolhas conscientes,
dependendo do grau de alienacdo ou desenvolvimento de sua consciéncia, ja que nédo
se trata de algo puramente binario; ou seja, ndo devemos olhar para o individuo como
quem vive plenamente sua “individualidade para si’, sem qualquer alienagdo e nem
mesmo como alguém gue vive somente sua individualidade em si, mas compreender
gue ha uma gradacdo entre um extremo e outro. Dessa forma, ele, o sujeito, toma
consciéncia das relagcbes de sua singularidade e seu pertencimento ao género
humano em suas a¢bes mentais ou objetivas, tendo a faculdade de agir de maneira
consciente e a partir da sua prépria vontade sobre sua individualidade, bem como agir
em suas relacdes com o mundo.

Ainda nesse sentido, Heller (2004, p. 26) assevera que “Na catarse, 0 homem
torna-se consciente do humano genérico e de sua individualidade” e passa a lidar de
forma consciente com sua vida cotidiana e nao cotidiana, e pontua que “Em nenhuma
esfera da atividade humana (e ndo apenas no caso da elevacdo moral), € possivel
tracar uma linha diviséria rigorosa e rigida entre o comportamento cotidiano e nao
cotidiano” (HELLER, 2004, p. 26).

Nesse sentido, torna-se importante retomarmos a proposta dos Institutos
Federais, abordada no primeiro item da primeira se¢cdo, uma vez que visa a
emancipacdo do cidaddo, na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico.

Conforme apontamos anteriormente, Araujo e Silva (2017), ao abordarem o papel do
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curso técnico integrado ao ensino médio, levantaram pontos condizentes com a
pedagogia socialista, considerando a ideia de integracdo, tanto no sentido da
educacao integral quanto educacéo integrada.

E relevante pontuamos que os termos educacao integrada e educacéo integral,
apesar de terem uma estrutura léxica muito similar, diferenciam-se enormemente
guanto as suas acepcoes. A educagédo integrada no IFRO, como 0 nome sugere,
busca integrar o ensino propedéutico a formacao técnica profissionalizante. Ja a
educacao integral deriva da escola unitaria de Gramsci como apresentaremos nos
paragrafos a seguir.

Na busca por expandir nossa reflexdo acerca da educacdo emancipadora, da
educacao libertadora, omnilateral, valemo-nos das elaboracdes de Dore (2014, p.
306), que apresenta o trabalho intitulado “Afinal, o que significa o trabalho como
principio educativo em Gramsci? Trabalho que se concentra, dentre outros assuntos,
em apresentar a relacéo entre a escola unitaria proposta por Gramsci, a politecnia de
Marx e a politecnia implementada por Lenin no ambito da revolucdo socialista
soviética.

E mister explanar que nosso intuito em abordar o modelo politécnico
implementado por Lenin, no referido periodo, busca atender nosso propoésito de,
primeiramente, transmitir uma maior compreensao acerca da educacdo integral
postulada por Marx, entendida pela cultura marxiana como politecnia e, em segundo
lugar, compreender que a politecnia leninista, orientada por demandas politica,
econdmica, histérica e social, ndo se mantém fiel aos fundamentos marxianos. Para
tanto, vale trazer o entendimento de Marx sobre o conceito de educacéo integral

politécnica, conforme explicado por Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1060):

Ao tratar de educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx esta
claramente sinalizando para a formagéao integral do ser humano, ou
seja, uma formacao onilateral. Essa concepcao foi incorporada a
tradicho marxiana sob a denominac&do de politecnia ou educacédo
politécnica, em virtude das préprias referéncias do autor ao termo,
assim como de grande parte dos estudiosos de sua obra.

Acreditamos que, por meio dessas duas orienta¢coes apresentadas, criamos um
parametro que nos auxilia a investigar a educacéao ofertada pelo Instituto Federal de
Rondo6nia, no sentido de ancorar nossas analises no que diz respeito a como nossa

pesquisa se posiciona em relacdo as afirmacdes de que o Instituto Federal de
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Rondbnia desenvolve uma educacéo integral ou apontar fatos e caracteristicas que
evidenciem o contrario.

Nesse sentido, qualguer que seja nossa conclusdo acerca da investigacao
proposta em nosso trabalho, teremos a educacao pautada em Gramsci que bebe das
elaboracdes de Marx, pautadas na formacao omnilateral, integral, que esté a servico
da promogéo das classes “subalternas” a uma condigao de dirigentes da sociedade,
gue habilite esta classe a assumir o protagonismo nas relacdes sociais afim de
revolucionar, por meio das préprias acbes, e sair da condicdo de explorados,
conscientizar de que as mudancas desejadas ndo sao oriundas de forgcas externas,
mas, sim, da apropriagao da cultura que possa impactar, revolucionar a “praxis social”
como postulado por Gramsci que teve diferente base material concreta para analisar
o0 movimento do real em relacdo a Marx, por viver em lapso temporal e pais diferente,
e que por assim ser, nem sempre aponta para as mesmas solucdes propostas por ele,

ainda assim compreendemos que:

As formulagbes de Marx, Engels e Gramsci estiveram presentes no
campo de pesquisa que analisa as relacdes entre trabalho e educagdo
e constituiram-se em referéncias conceituais, epistemoldgicas e
metodolégicas. Observa-se nesse campo certa convergéncia de
posi¢cdes quando se trata da perspectiva de uma educacao que tome
o trabalho como principio educativo. (MOURA; LIMA FILHO; SILVA,
2015, p. 1063).

Moura, Lima Filho e Silva (2015) asseveram que, mesmo sem ser um educador
ou pedagogo, Marx postulou que a educacéo deveria se imbuir do propésito de elevar
a classe operaria/proletaria a um nivel superior as classes hegemoénicas, aqui
entendido como burguesia. Para tanto, implementaria uma educacdo que visasse
garantir a unido da instrucéo ao trabalho material de tal sorte que um complementasse
0 outro, sem cisado ou dicotomia. Afirmam ainda que a educacéo integral, na tradicao
marxiana denominada como politécnica, deveria superar a formagcdo monotécnica,
contribuir para a superagcdo dos conflitos que permeiam o modo de producgao
capitalista. Este processo gestaria um novo modelo social, em uma sociedade futura
na qual ndo existiria a dualidade entre o trabalho intelectual e manual, entre a cultura
técnica e cultura geral, entre a educacao geral e a educacao profissional.

O referido estudo afirma ainda que “[...] a “politecnia” é articuladora do fazer e
do pensar, superando a “monotecnia” [...]” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p.
1063) e que por meio de sua implementagéo os trabalhadores teriam condi¢cbes de
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enfrentar as contradigdes entre o capital e o trabalho. De outra forma, eles voltariam
a ter o dominio sobre o contetdo do préprio trabalho e que, para tanto, a educagéo
da classe trabalhadora deveria compreender a educacdo mental (intelectual), a
educacdo fisica (a mesma aplicada nas instituicbes militares) e a educacao
tecnologica (instrumentalizagédo para 0os meios produtivos).

Em suas elaboragfes, Dore (2014) deixa claro que hé& diferencas entre a
politecnia tentada na entdo Unido Soviética e a escola unitaria que precisam ser
esclarecidas. A autora explica que a politecnia, de Lenin, apesar de ter inspiracao
marxiana, sendo implantada, inclusive, no periodo da revolucéo soviética; apresenta
incongruéncias com o modelo que a inspirou, pois que ao observarmos as
circunstancias concretas da entdo Unido Soviética, as tendéncias educacionais que
inspiraram o modelo politécnico soviético e sua materializacdo em termos praticos,
pudemos verificar que muitos de seus fundamentos séo trazidos do movimento norte-
americano denominado escolanovismo, permeado de “[...] uma confusa combinacao
de elementos doutrinarios vindos do pensamento de John Dewey [...]" (DORE, 2014,
p. 304).

Dore (2014, p. 306) assevera que o modelo politécnico, que foi intentado no
curso da revolucao soviética, buscava representar os principios de Marx no que diz
respeito a “[...] unido do estudo ao trabalho produtivo. No entanto, seguindo-se a sua
explicacdo sobre a fortuna do politecnismo, conclui-se que ele ndo era uma proposta
de Marx e nunca foi efetivamente implantado.” Essa conclusao radica no fato de que
Lenin, ao implementar a politecnia, faz uso dos pressupostos de Krupskaya que, por
sua vez, declara que a politecnia tem como sua base o0 ensino de oficios, reduzindo
todo um conceito ao ensino de artesanato e que, somado a este fato, compreendemos
também que a formacado dos professores para desempenhar suas funcdes na escola,
que deveria ser a escola do trabalho, limita-se a desenvolver propostas da ja referida
escola nova, na visdo de Dewey ou de Kershensteiner (DORE, 2014).

Ao tomar ciéncia de que “[...] Krupskaya confessa que introduziu no ensino
politécnico uma combinagdo de metodologias da escola nova norte-americana, o
meétodo de projetos e o Plano Dalton, num artigo que escreveu em 1923 [...]” (DORE,
2014, p. 307), depreendemos que emancipar e construir uma sociedade de
proletariados que fossem capazes de gerir, governar nao fazia parte dos objetivos do
modelo politécnico mas, sim, atender demandas de um mundo, naquela Unido

Soviética, que se encontrava defasado e na contraméo do mundo industrial, que sofria
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criticas quanto a sua escola. Dessa forma, compreendemos, como ja mencionado,
gue mesmo que a inspiracdo seja marxiana, a politecnia soviética se apresenta, em
sua materialidade, apenas como uma resposta que fosse capaz de atender as
pressfes da industria que, em fase de reestruturacdo, necessitava de jovens que
fossem competentes para planejar no cenario apresentado. Balizados por Dore
(2014), nossa pesquisa compreende que as questbes das circunstancias
apresentadas, somadas ao fato de que a maioria dos professores ndo se apropriara
nem da esséncia do modelo politécnico e nem desta combinacdo de modelos que se
inspiravam no escolanovismo, s6 poderiam levar a resultados que se distanciam das
proposices de Marx ou da escola unitaria concebida por Gramsci.

Para reiterar o que ja apresentamos sobre a escola unitaria de Gramsci,
compreendemos que, inspirados nas analises de Mar, ele postula que o trabalho é o
meio pelo qual o individuo transforma a natureza e da mesma forma o concebe como
processo de humanizag¢do do individuo, processo através do qual se apropria da
cultura e torna possivel a sua objetivacdo. Contudo, Dore (2014) explica que Gramsci
entende que as estratégias de mudancas propostas por Marx no Manifesto Comunista
foram superadas pelas transformacdes histéricas e, por assim ser, Gramsci busca
contribuir para as analises de Marx e conclui que vigora uma nova realidade acerca
da sociedade, da politica, da cultura e da educacdo. Neste sentido, Dore (2014, p.

299) acrescenta:

S&o0 muitos os momentos em seu trabalho do carcere nos quais
Gramsci pergunta o que € o homem e a natureza humana, retomando
suas leituras de Marx sobre o tema. Se a resposta a pergunta filoséfica
sobre o que é o homem encontra-se no processo de transformacéao do
homem, Gramsci quer identificar como ele pode dominar o proprio
destino, pode “fazer-se”, pode criar uma vida para si mesmo.

Nesse sentido, mesmo inspirado na obra de Marx, Gramsci elabora novas
concepgOes por acreditar que esta em face a problemas que ainda ndo existiam no
momento em que Marx construiu suas elaboracdes, problemas esses que
configuraram uma situagéo da luta de classe na virada do século XIX para o século
XXI; dentre eles, Dore (2014, p. 299) destaca “[...] o fascismo, a revolugao
bolchevique, a formacédo de partidos socialistas e comunistas, o crescimento dos
sindicatos de trabalhadores, o aumento de organizacgdes sociais [...]". Além disso, vale

destacar que a defesa da democratizacdo da escola laica, Unica e voltada para a
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preparacdo para o trabalho, inclusive pela classe dominante, ndo era uma
caracteristica da época de Marx, mas era da de Gramsci.

Dore (2014, p. 300) explica que, ao conceber a escola unitaria, Gramsci
examinou a tendéncia da sociedade e do individuo ao conformismo, bem como a
formacao do “homem coletivo”, percebendo a padronizagdo do pensamento coletivo

e individual assumindo propor¢cdes bem maiores que no passado.

A formacdo do homem coletivo se realiza com base na posi¢cédo
ocupada pela coletividade no mundo da producao. A estandardizacéo,
gue corresponde a um conformismo social, ndo é algo novo do fordis-
mo, mas sempre existiu. Naquele momento de brutal criacdo de um
novo homem pela industria fordista, tratava-se de uma luta entre “dois
conformismos”; uma luta de hegemonias e uma crise da sociedade
civil. Uma luta entre um tipo de civilizacdo que se decompde e uma
nova civilizacdo em gestacéo, sendo que o ponto de referéncia do
novo mundo em gestacdo é o mundo da produgéo, do trabalho.

Orientado por essa concepcao de mundo, Gramsci se esforca em disseminar
a escola unitaria na perspectiva de socializar a cultura de tal sorte que 0s grupos
subalternos pudessem compreender as relagdes concretas do mundo em que viviam
e que, a partir deste entendimento, fossem capazes de atuar contra a exploracao e
destituirem-se da “[...] concepcgao mecanicista da histéria e dos conflitos na sociedade,
principalmente a concepcéao fatalista e determinista, como se 0 modo de superar a
exploracdo do sistema capitalista adviesse de suas préprias crises [...]” (DORE, 2014,
p. 301).

A escola unitaria, assim como o modelo politécnico, considera o trabalho como
0 meio para a transmissao do conhecimento; entretanto, diante do que ja foi exposto
até aqui, podemos concluir, apoiados em Dore (2014), que Gramsci visava emancipar
0S grupos subalternos a dirigentes e governantes, buscava revolucionar o que estava
posto e ndo usar a educacdo como fonte de mao de obra para alimentar o modelo
vigente, como no caso do modelo politécnico leninista soviético.

Desta forma, vale deixar claro que defendemos nesta pesquisa a educacao
integral que, pela tradigdo marxiana, passou a ser denominada como politecnia e ndo
a politecnia leninista, que embora tenha inspiracdo marxiana, em sua implantacao se
conflitou com interesses do capital, desconsiderando o compromisso com a classe

operaria.
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3 ADOLESCENCIAS, TRABALHO E SENTIDO DA EDUCACAO ESCOLAR

Nesta secdo, abordaremos discussdes tedricas centrais para a analise
posterior dos resultados da pesquisa sobre conceitos de adolescéncias e sua relacao

com o trabalho e atribuicdo de sentidos por esse publico.

3.1 ADOLESCENCIAS E A PREPARACAO PARA O TRABALHO

Conceituar adolescéncia, em principio, parece-nos uma tarefa facil. Isso
porque, em nossa sociedade ocidental, o significado social de adolescéncia muitas
vezes se relaciona prioritariamente as questdes biologicas, de crescimento do corpo,
de pelos, de mudanca da voz etc. Como documento importante para a delimitacao do
gue vem a ser infancia e adolescéncia, temos o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) que estabelece o limite etario para cada periodo em seu “Art. 2° - Considera-
se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”. (BRASIL, 1990).

Através do levantamento bibliografico, foi possivel observar que alguns autores
utilizam o termo “juventude” e outros “adolescéncia”, sem distingdes de significados.
E o caso de Groppo (2000), que prefere o termo juventude, mas utiliza a palavra
adolescéncia em varias citacdes. Ele explica que a juventude pode ser definida como
uma “categoria social”’, ndo se tratando de uma definicao orientada pela faixa etaria,
como por exemplo - 13 aos 20 anos ou 17 aos 25 anos. Sendo assim, por ndo ser um
grupo com caracteristicas fixas ou por individuos com a mesma faixa etéria, trata de
“[...] uma concepcgao, representagao ou criacdo simbodlica, fabricada pelos grupos
sociais ou pelos proprios individuos tidos como jovens, para significar uma série de
comportamentos e atitudes a ela atribuidos” (GROPPO, 2000, p. 8).

Ainda discutindo as definicdes de juventude, Groppo (2000, p. 9) argumenta
que elas “[...] passeiam por dois critérios principais, gue nunca se conciliam realmente:
o critério etario (herdeiro das primeiras definicbes fisiopsicolégicas) e o critério
sociocultural.” O autor defende que o comportamento do jovem esta condicionado ao
seu contexto historico, da classe social, do grupo étnico, da nacionalidade, do género

etc.
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Groppo (2000, p. 10) critica a “dificuldade da sociologia” de definir o “objeto”,
ou seja, a adolescéncia, que ela mesma contribuiu para criar: “Em geral, suas
tentativas combinam o critério etario ndo-relativista e o critério sociocultural relativista”.

Nesta pesquisa, daremos preferéncia ao termo adolescéncia/adolescente em
virtude da sua utilizagdo por autores da escola de Vigotski, fonte da qual buscamos
sustentacao teorica.

Mosqueira (1977, p. 29) alega que ndo é uma tarefa facil definir a adolescéncia

e combina tanto a questéo bioldgica quanto cultural.

Em cada etapa o0 homem executa diferentes tarefas e desempenha
papéis e relacdo com os outros membros de sua sociedade. Assim, a
crianca converte-se em pai; o aluno, em professor; o jovem em adulto
maduro e o adulto, em anciao.

A partir desse pensamento, € possivel perceber a transformacéo e as novas
formacdes, a perda de algo que jA € conhecido para a entrada em um periodo
desconhecido; um novo periodo que, em tese, trara um status novo nas relacdes do
individuo, principalmente quanto as responsabilidades, expectativas da sociedade
que o cerca e, consequentemente, as cobrancas.

Mosqueira (1977) afirma ainda que ha um outro aspecto que dificulta a precisa
definicdo de adolescéncia, que é o universo cultural e social em que o individuo esta
inserido, pois poderiamos nos referir a diferentes tipos de “adolescéncias”:
adolescéncia operaria, camponesa, classe média, estudantil, dentre tantas outras que
poderiam ser citadas.

Segundo Ozella e Aguiar (2008, p. 98), a psicologia tem compreendido a
adolescéncia de forma naturalizante e desconexa da realidade concreta. Para os

autores,

Conhecer o jovem, para além da aparéncia, dos discursos ideoldgicos,
das analises naturalizantes, revela-se um objetivo importante. Mesmo
sabendo da complexidade da tarefa e que ela requer um grande
investimento por parte dos pesquisadores, guiamo-nos pela busca de
um conhecimento que se paute na realidade concreta do nosso jovem.

Alinhada a essa ideia, Bock (2004), através de um estudo, constata que ha uma
concepcao fortemente difundida acerca do adolescente que defende que essa fase é
tdo natural quanto o crescimento de pelos, a producdo de horménios que alteram o

corpo do individuo, apresentando a adolescéncia como um momento “semi



45

patoldgico” da vida. A partir desta expectativa historicamente construida, percebe-se
que ndo ha uma perspectiva positiva do adolescente em nenhuma das visdes
tradicionais, bem como ndo ha politicas sociais que constituam uma concepcéo
positiva a respeito desse grupo etario.

Com o proposito de tentar compreender o entdo adolescente e o sentido
atribuido a sua vida, aqui a sua vida escolar no ensino integrado, apoiamo-nos na
Psicologia Histérico-Cultural para compreender a periodizacdo do desenvolvimento
psiquico postulado pela escola de Vigotski e apresentados aqui por Pasqualini (2016,

p. 64), que afirma:

Os alicerces da teoria histdrico-cultural da periodizacdo foram
estabelecidos por Vigotski, com destaque as formulag6es do autor no
texto “El problema de la edad” (Vygotski?, 1996)' Por sua vez, Leontiev
(2001%, 2001b) trouxe decisiva contribui¢do ao formular o conceito de
atividade dominante, e Elkonin (1987, 1998) foi o responsavel pelo
méaximo desenvolvimento e sistematizagdo da teoria, incorporando as
contribuicbes de Leontiev e Vigotski.

Conforme explicado pela autora, encontramos nos estudos sobre periodizacao,
realizados em especial por Vigotski, Leontiev e Elkonin, suporte para sustentar nossas
analises. A periodizacédo, foi, desta forma, estabelecida para que os periodos de
desenvolvimentos pudessem ser mais cuidadosamente estudados. Tuleski e Eidt

(2016, p. 35) explicam que a

A psicologia, ciéncia que se volta ao estudo do psiquismo e da conduta
humana por meio de diversas abordagens teoricas, procurou tragar
momentos, fases ou etapas do desenvolvimento humano desde o
nascimento até a idade adulta, o que chamamos de periodizagao.

Tendo em vista que a Psicologia Histérico-Cultural considera fortemente a
historicidade dos fenbmenos que se apresentam na sociedade, bem como as
condicbes concretas em que ocorrem, compreendidas aqui como a organizagao
econdmica e politica em que vivemos, as estruturas institucionais, as relacdes sociais
em diferentes esferas (familiar, educacional e em outras instituicbes) etc., ela nos
fornece subsidios suficientes para buscarmos compreender nosso adolescente a
partir do cenario de hoje. Assim, nos propusemos a compreender esse estudante,

neste periodo do desenvolvimento que tem se estendido cada vez mais, muito

2 Grafia apresentada por Pasqualini (2016), a partir da obra cuja referéncia é: VYGOTSKI,
L.S. Obras escogidas IV: psicologia infantil. Madri: Visor, 1996.
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provavelmente devido as questdes econdmicas de possibilidades de insercdo no
mundo do trabalho.

Pasqualini (2016), a partir dos estudos de autores da escola de Vigotski,
apresenta-nos a nocdo de que o ser humano constréi e consolida seu
desenvolvimento psiquico através de sua atividade social, sem desconsiderar a sua
estrutura bioldgica em diferentes periodos de desenvolvimento. A autora assevera que
o desenvolvimento ndo acontece de forma natural, ou que em determinado momento
do desenvolvimento biologico as funcdes psiquicas irdo gradativamente e
naturalmente desabrochar, ou seja, aqui apresenta-se a negacao de fases naturais
nas quais todo e qualquer individuo ira invariavelmente atingir estagios de evolugéo
psiquica, como se houvesse uma regra universal, regra essa que nao leva em conta
a historia, atividades ou cultura que permeiam a vida do individuo em processo de

desenvolvimento.

A abordagem do problema da periodizacdo do desenvolvimento pela
Escola de Vigotski orienta-se pela perspectiva da historicidade do
psiquismo humano. Shuare (1990) considera que a historicidade é o
eixo que organiza e sustenta todos os demais conceitos da psicologia
soviética. Em sua andlise, Vigotski teria introduzido a psique no tempo
histérico; a natureza histérico-social do psiquismo humano seria, para
Shuare, o conceito fundamental proposto pelo autor (PASQUALINI,
2016, p. 67).

Ao explicar como ocorre a periodizacdo do desenvolvimento humano,
Pasqualini (2016) apresenta termos como periodo e fase, conforme os estudos de
Vigotski, para delimitar algumas caracteristicas inerentes a cada periodo do
desenvolvimento; entretanto, como ja foi citado, a teoria sobre a qual est4 apoiada,
nao associa esses periodos a uma programacado biolégica que, em determinado
tempo, ira espontaneamente fazer parte do psiquismo do individuo, mas sim ao “[...]
periodo ou época com caracteristicas proprias” e “cada um dos estados de algo em
evolugdo ou que passa por sucessivas mudangas’[...]”, (PASQUALINI, 2016, p. 67),
evidenciando, neste ponto, que tais mudancgas sucessivas nao sao impulsionadas ou
motivadas por questdes cronologicas, etarias ou maturagcdo do organismo, mas sim
pela cultura e historia que envolve e instiga o individuo e seu psiquismo e o impulsiona
ao amadurecimento. Ao apresentar tais pressupostos, torna-se mais compreensivel o
porqué da ndo universalizacdo de conceitos que possam abranger todos os individuos

no processo de evolugdo psiquica, pois que a vivéncia, historia e cultura sdo questbes
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individuais, mesmo para membros de uma mesma sociedade que vivem no mesmo

periodo de tempo.

E justamente a atividade humana, como fenémeno historicamente
situado e determinado, que permitird elucidar as mudancas que se
processam no psiquismo ao longo do desenvolvimento. Em outras
palavras: a categoria-chave para explicacdo do problema dos periodos
do desenvolvimento € a atividade (PASQUALINI, 2016, p. 68).

Ao apresentarmos a definicdo de Pasqualini (2016, p. 68) para atividade como
“[...] mediacdo na relacdo dialética individuo-sociedade, relacdo esta que se
desenvolve e se complexifica justamente a medida que a propria atividade mediadora
se desenvolve e se complexifica [...]", podemos depreender que, em cada periodo, 0
individuo se conecta com certas atividades que garantem sentido a sua existéncia,
impulsionando-o ao desenvolvimento.

Para cada periodo de sua existéncia ha uma atividade dominante, também
chamada de atividade guia, que exerce a funcdo mediadora no desenvolvimento do
psiquismo, impulsionando, através da complexificacdo da atividade, as novas

formagdes no psiquismo, conforme explica Pasqualini (2016, p. 70):

A complexificagdo da atividade do individuo a cada novo periodo do
desenvolvimento, expressa na transicAo a novas atividades
dominantes, engendra novas formacdes psiquicas, gracas as quais,
para Vigotski (VYGOTSKI, 1996), pode-se determinar o essencial de
cada idade.

Desta forma, Pasqualini (2016) explica que a identificacdo dessa atividade guia,
bem como a identificacdo das neoformacdes psiquicas, auxiliam o reconhecimento e
distincdo de cada periodo de desenvolvimento humano. Vale destacar que as
atividades humanas séo inerentes a cada sociedade, ao modo como ela se organiza,
suas demandas e seus instrumentos.

Como explicamos anteriormente, langamos mao desta teoria justamente para
poder examinar a atividade que os adolescentes de nossa cultura desenvolvem e, a
partir disso, extrair entendimentos que nos possibilitem revelar como nossas acdes
pedagogicas estdo impactando, como atividades mediadoras, no esperado
desenvolvimento de nossos estudantes do curso técnico integrado ao ensino médio

do Instituto Federal de Rondénia.
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Apresentamos, a partir deste ponto, a luz da Psicologia Historico-Cultural, a
atividade guia do adolescente, lembrando que, nesta perspectiva, tanto o conceito de
adolescéncia como o de atividade guia, estdo vinculados a realidade concreta de cada
sociedade; assim sendo, enfatizamos que nossas analises e compreensdes foram
orientadas pela teoria apresentada no contexto social contemporéaneo, na sociedade
brasileira, dentro do campo de estudo delimitado nesta pesquisa.

A Psicologia histérico-cultural considera que a adolescéncia, como
fase do desenvolvimento psicolégico e fenbmeno cultural, tem sua
origem na histéria das transformacdes pelas quais passaram as
sociedades, ou seja, as transformacfes dos modos de producdo. Um
primeiro ponto a ser considerado € o de que a adolescéncia surgiu em
consequéncia de um determinado grau, historicamente alcancado, de
complexidade da vida social (ANJOS; DUARTE, 2016, p. 196).

Orientados pela consciéncia de que as atividades mudam a cada periodo de
desenvolvimento do psiquismo humano e que elas sdo diretamente subordinadas as
concentricidades da cultura e histéria de cada sociedade, com suas respectivas
singularidades, buscamos, através da Psicologia Historico-Cultural e do olhar de Anjos
e Duarte (2016), elencar e trazer para a discussao as atividades que sao peculiares
aos adolescentes desta sociedade e que produzem sentido em suas vidas.

Compreendemos que cada periodo contém sua respectiva atividade guia e
que, ao mudar de periodo, o individuo passa por crises que, em determinado grau,
trazem desconforto e sofrimento pois, ao sair de uma fase na qual a atividade ja esta
dominada, ja ndo apresenta desafios ou novidades, o sujeito parte para uma nova, na
qual tudo é desafiador e novo, ndo s6 a atividade em si, mas também a expectativa
lancada ao individuo em desenvolvimento, tanto de ordem externa (social) como as
de ordem interna, que derivam do préprio sujeito (VYGOTSKI, 1996).

Elkonin (1987) nos explica que a atividade guia da adolescéncia tem duas
faces: uma € a comunicacado intima pessoal e a outra é a atividade profissional de
estudo. A identificagdo da atividade principal na adolescéncia apresenta “grandes
dificuldades”, sendo considerada a mais critica, conforme aponta Elkonin (1987, p.

119), devido ao fato de que a atividade de estudo escolar permanece fundamental.

Os éxitos e os fracassos na aprendizagem escolar continuam sendo
os critérios fundamentais com que os adultos valorizam os
adolescentes. Com a passagem a essa idade, nas condi¢bes atuais
de ensino, tampouco ocorrem mudangas substanciais no aspecto
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externo. Todavia, precisamente a passagem ao periodo adolescente
€ considerada na psicologia como a mais critica [tradu¢céo nossal.

O que ocorre, desta forma, é que, embora a atividade guia na adolescéncia
inicial seja a comunicacgéo intima pessoal e que o adolescente esteja passando por
uma série de mudancas biolégicas que € a maturacao sexual, que é mediada pelas
relagcbes com o social, a valorizagéo da atividade de estudo pelos pais e sociedade
continua tendo 0 mesmo peso do que para a crianca na idade escolar.

Neste contexto, Dragunova (1973) reitera que a atividade guia do adolescente
entre 15 e 18 anos € a comunicacdo intima-pessoal com seus pares/iguais. A
contradicéo levantada pela autora esta no fato de que o adolescente apresenta tanto
aspectos da adultez quanto da infancia. Poderiamos dizer, desta forma, que esses
aspectos sao mediados, tendo em vista que os tracos infantis, muitas vezes, sao
produzidos pela relagdo do adolescente com as demandas externas, ou seja, ha
relacdo com os pais e a sociedade.

A partir desta consideracdo e também apoiados nas discussfes sobre
adolescéncia e trabalho e significado e sentido que serdo apresentadas adiante,
vamos buscar compreender o sentido que os adolescentes atribuem a sua formacao,
considerando o periodo etario que se encontram e sua relacdo com as demandas
sociais.

Apoés apresentarmos uma secdo dedicada ao assunto sobre trabalho e a
humanizacéao do individuo, retomamos o topico, desta vez concentrados em conectar
o adolescente, sujeito de nosso estudo, a esta dinamica fundante de nossa vida social.
Dessa forma, a partir de uma perspectiva socio histérica do desenvolvimento humano,
podemos afirmar que a escolha profissional do adolescente é marcada por seu
contexto social, pelas exigéncias, pelos modos produtivos, pelas demandas do mundo
do trabalho, pela influéncia da familia e das instituicbes etc. Neste sentido, Bock
(2004) explica que a Psicologia, ao longo de sua construgdo historica, tem
apresentado e defendido teorias que naturalizam o ser humano, como se seu
processo de desenvolvimento e a hominizagdo do individuo acontecessem de forma
natural, seguindo uma logica biologizante no que tange ao desenvolvimento do
psiquismo humano. A autora opde-se a esta perspectiva naturalizante, ao adotar a
perspectiva sécio historica através de contribuicbes de Leontiev, da escola de
Vigotski, e defende que a sociedade é mais que apenas um lugar de desenvolvimento

do individuo, como a visao liberal estabelece.
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Compreendendo a contraposicdo apresentada entre a visdo naturalizante de
algumas teorias psicolégicas e as visdes da Psicologia sécio histérica e da Psicologia
Historico-Cultural, que nos apresentam a construcdo do psiquismo humano, a partir
do trabalho e das relacdes sociais, comecamos a refletir e a levantar a seguinte
indagacdo: a partir de qual perspectiva na sociedade em que vivemos nos,
educadores e pais, olhamos para nossos adolescentes em formacao?

AplOs compreender a visdo naturalizante da adolescéncia, conforme vimos
anteriormente, percebe-se que em nossa sociedade, nossos legisladores balizam
suas nocoes e percepcdes de adolescéncia e propdem politicas publicas a partir desta
visdo que, ao mesmo tempo, ndo leva em consideracao os processos socio historicos,
atende a ideologia liberal que, segundo Bock (2004), coloca o adolescente que sofre
com a pressao exercida pela sociedade atual, a qual impde a moratéria ao
adolescente pela dificuldade e demora em ingressar no mundo do trabalho.

Para compreender melhor essa “moratoria” na qual os adolescentes sdo
colocados em relacdo ao ingresso no mundo do trabalho, Bock (2004) explica que a
revolucdo industrial contribuiu para construcdo da concepcdo de adolescéncia na
atualidade, tendo em vista que ela alterou a forma de vida das pessoas, a partir da
sofisticacdo do trabalho com o advento dos avancos tecnoldgicos. Como
consequéncia dessas alteracdes, os adolescentes passaram a permanecer mais
tempo na escola se preparando para a nova realidade do trabalho. Bock (2004, p. 41)

elucida, desta forma, que

Com as revolugdes industriais, o trabalho sofisticou-se, do ponto de
vista tecnoldgico, e passou a exigir um tempo prolongado de
formacgéo, adquirida na escola, reunindo em um mesmo espago 0S
jovens e afastando-os do trabalho por algum tempo. Além disso, o
desemprego crdnico/estrutural da sociedade capitalista trouxe a
exigéncia de retardar o ingresso dos jovens no mercado e aumentar
0S requisitos para esse ingresso, o que era respondido pelo aumento
do tempo na escola.

E importante trazermos essa reflexdo para compreendermos que as
caracteristicas do adolescente gue conhecemos em nossa sociedade séo construidas
historicamente. Nado é inerente a natureza biolégica do individuo, mas estao
relacionadas ao modelo econdémico vigente. Isso explica, inclusive, a faixa etaria que
atribuimos o que é ser adolescente e 0 momento que dele é esperado estar inserido

no mundo do trabalho.
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Segundo Silva e Gasparin (2006, p. 2), a Revolugcéo industrial, com sua
caracteristica de mecanizacgéo, causou significativas transformacdes em quase todas
as relacdes humanas, estabelecendo, inclusive, caracteristicas para a adolescéncia
tal como conhecemos na atualidade. A moratdria aos adolescentes foi “imposta” para
atender aos meios produtivos, que exigiam mais tempo de formacg&o. No que tange a
estrutura socioeconémica, “...] fez-se a separacdo definitiva entre o capital,
representado pelos donos dos meios de producéo, e o trabalho, representado pelos
assalariados [...]".

Leal e Mascagna (2016) destacam a insercao do adolescente no mundo do
trabalho como um “marco” na transi¢cdo do adolescente para a vida adulta. A formacgao
para o mundo do trabalho torna-se, desta forma, fator de extrema importancia. Dai a
importancia do papel da educacédo escolar, que se constitui como um importante
contexto para o adolescente de reflexdo sobre seu papel social e suas perspectivas
de atuacao profissional.”

Nesta perspectiva, vale destacar a afirmacdo de Bock (2004, p. 28) sobre o
papel do trabalho e sobre a vida em sociedade, pois “[...] s&o duas caracteristicas da
vida humana que vao permitir um salto de qualidade no desenvolvimento humano.”
Ou seja, ao conectar-se com o mundo do trabalho, ao adolescente as possibilidades
Sao postas para seu salto qualitativo no desenvolvimento. Por outro lado, como vimos
anteriormente, ha as condi¢des do sistema vigente que determinam como ocorre esse
desenvolvimento, como € o caso da “moratdria” em que muitos adolescentes sao
colocados, conforme explica Bock (2004), muitas vezes, podendo, desta forma,
“atrasar” sua inser¢gao no mundo do trabalho e, consequentemente, sua transigéo para
a vida adulta, conforme justificam Leal e Mascagna (2016).

Além disso, é preciso considerar que a vivéncia de uma moratéria, de um
momento de preparagdo para o0 ingresso no mundo do trabalho, relaciona-se
diretamente as condi¢cdes concretas de vidas dos adolescentes, necessariamente
pautadas na classe social, raga/etnia e género. Ou seja, ndo se trata de uma
caracteristica universal, mas possivel a adolescentes com condi¢des econémicas
privilegiadas. Adolescentes de camadas populares séo impedidos desta vivéncia pela
necessidade de sobrevivéncia, do que decorre um avanco mais rapido as exigéncias
da vida adulta, com repercussdes no seu tempo de permanéncia na escola e a seus

processos de desenvolvimento na sociedade vigente.
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3.2 SIGNIFICADO E SENTIDO DA EDUCACAO ESCOLAR NA ADOLESCENCIA

Nesta subsecdo, pretendemos discutir a relacdo entre o significado social e
sentido pessoal da educacdo escolar na adolescéncia. Para tanto, traremos
consideracdes e recortes da secdo anterior referentes a periodizacédo na adolescéncia
e a atividade guia neste periodo, bem como outras questbes teéricas que foram,
entdo, propositadamente separadas em subitens para que pudéssemos, nesta secao,
a luz da Psicologia Historico-cultural, buscar explicitar como 0s conceitos
concernentes a periodizacao; a atividade; a formacdo de motivos, de conceitos, de
significado e sentido se apresentam de maneira inter-relacionada em seu movimento
de funcionamento.

Em nossa pesquisa, os conceitos de sentido e significado, bem como motivo,
sdo de suma importancia, tendo em vista que nossa proposta € investigar o sentido
que os estudantes da educacao escolar profissional atribuem a sua propria formacao,
o qual é constituido na relacéo dialética entre 0 externo e o interno, entre o significado
social e 0 sentido pessoal; é o interpsiquico que se torna intrapsiquico. Essa dinamica
apresenta um movimento ao longo do desenvolvimento humano, conforme explicado
por Martins (2013).

Toda atividade humana detém um significado e um sentido. Tal afirmacao esta
amparada por uma nocdo marxiana de trabalho, compreendido como o meio pelo qual
o ser humano produz sua existéncia, a partir da transformacdo das condi¢cbes
materiais criadas para satisfazer suas necessidades, e € produzido pelas condicdes
materiais criadas pela humanidade ao longo da histéria (MARX; ENGELS, 1998), bem
como apoiada pelos estudos de autores da escola de Vigotski, como Leontiev (2014),
o qual desenvolveu o conceito de atividade humana, integrando os processos
objetivos e subjetivos da constituicdo do psiquismo. Sendo assim, ao longo da vida, o
ser humano atribui significado e sentido as atividades.

O sentido pessoal atribuido pelo adolescente & sua educacdo escolar
considera, dentre outros aspectos, o significado social da escola; dai, a importancia
de discutirmos esse significado. A partir do momento em que ingressa na escola, ele
se depara com um sistema educacional que deveria, como razéo de sua existéncia,
colocéa-lo diante de atividades que, de forma planejada, intencional e sistematizada,
provoguem nele o avangco em seu desenvolvimento, como foi discutido na secao

anterior, no subitem que trata do papel da educacao escolar na trajetoria de formacao.
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Enfatizamos, neste ponto, que o conceito de sentido e significado tratados
nesta pesquisa estdo pautados nos estudos de Vigotski, sob a perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural. Essa identificacdo é importante, pois, segundo Asbahr
(2014), outras abordagens também fazem uso das terminologias. Por assim ser, a
autora nos explica a relacdo entre pensamento e a linguagem falada® como
fundamental para buscarmos compreender o funcionamento da consciéncia humana
e se apresenta como elemento chave nos estudos de Vigotski.

Vigotski (2000) argumenta que a palavra € um fendmeno discursivo intelectual,
somente se o discurso estiver ligado ao pensamento. Sendo assim, 0 pensamento se
materializa na palavra e essa se torna um “fendbmeno do pensamento discursivo”, uma
“palavra consciente”. O autor também nos explica que o significado de uma palavra
esta na generalizacao e a generalizagao é um “ato verbal do pensamento” (VIGOTSKI,
2000, p. 9).

[...] cada palavra é uma generalizacdo latente, toda palavra ja
generaliza e, em termos psicologicos, € antes de tudo uma
generalizacdo. Mas a generalizacdo, como € facil perceber, € um
excepcional ato verbal do pensamento, ato esse que reflete a
realidade de modo inteiramente diverso daquele como esta é refletida
nas sensacoes e percepcdes imediatas.

A generalizagdo, desta forma, é uma representacdo da realidade na
consciéncia e nela ha a¢cdes humanas. Neste caso, generalizagdo, acdo humana e
linguagem sao indissociaveis. Em relacdo ao pensamento e a fala, Vigotski assinala
e analisa as falas externa, egocéntrica e interior e ao fazé-lo introduz o conceito de

sentido.

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos
gue ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre
uma formacao dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de
estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe,
em contextos diferentes a palavra muda facilmente de sentido. O
significado, ao contrario, € um ponto imovel e imutavel que permanece
estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes
contextos. Foi essa mudanca de sentido que conseguimos estabelecer
como fato fundamental na analise semantica da linguagem. O sentido

3 Vale observar que Prestes (2012) aponta para um problema de traducdo no texto
Pensamento e palavra, integrante a obra A construcdo do pensamento e da linguagem
(VIGOTSKI, 2000). A palavra retch, que significa fala, foi traduzida incorretamente como
linguagem. Neste sentido, preferencialmente utilizaremos a palavra fala, quando possivel.
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real de uma palavra é inconstante. Em uma operacao ela aparece com
um sentido, em outra, adquire outro. Esse dinamismo do sentido é o
gue nos leva ao problema de Paulham, ao problema da correlagéo
entre significado e sentido. Tomada isoladamente no Iéxico, a palavra
tem apenas um significado. Mas este ndo € mais que uma poténcia
gue se realiza no discurso vivo, no qual o significado é apenas uma
pedra no edificio do sentido (VIGOTSKI, 2000, p. 465).

Vigotski (2000) oferece a fabula “A libélula e a formiga” de Krilov, na qual a
palavra “dance”tem um sentido de “divirta-se e morra”. Nesse contexto, o autor alerta-
nos quanto aos entrelacamentos dos conteudos intelectuais e afetivos que podem
transformar, para mais ou menos, se abordamos a palavra em si mesma e desprovida
de contexto especifico. Quando Vigotski (2000, p. 479) aborda o “sentido” na sua
pesquisa sobre pensamento e fala, ele afirma que “[...] por trds do pensamento existe
uma tendéncia afetivo e volitiva [...]".

Martins (2013) explica, a partir dos estudos de Vigotski, que pensamento e
linguagem sao fun¢des psiquicas interdependentes, assim como as demais funcdes
como memodria, sensacgao, percepc¢do, atencdo, imaginacdo, sentimentos e emocdes.
A autora buscou explicar cada funcdo, sempre nos alertando sobre a relacdo
interfuncional delas. A generalizacdo da palavra € a sintetizagcdo de conceitos e de
acbes humanas. O processo de generalizacdo compreende todas as funcgdes
psiquicas. Por esse motivo, é importante abordarmos tais fungcdes para compreender
como se da a atribuicdo de sentido. Nesta pesquisa, tentamos “separar” este subitem
sobre significado e sentido para dar énfase ao termo “sentido”, tendo em vista que
estad ligado ao nosso objetivo central, que é o de compreender o sentido que os
estudantes atribuem a sua formacdo. Sendo assim, para apreender como se da a
atribuicdo de sentido, é necessario partir do entendimento da inter-relacdo entre as
funcdes psiquicas, a atividade humana e a estrutura desta atividade.

Vygotski (1997) nos apresenta a mediacdo semiotica como propulsora do
desenvolvimento do psiquismo, responsavel por elevar as funcdes psiquicas
elementares a superiores. E através dela que produzimos nossa vida. E essa
possibilidade de criagdo de meios artificiais, sejam elas ferramentas ou signos, que
conecta o ser ao mundo concreto, oferecendo-lhe condicbes de apropriacdo dos
conhecimentos social e culturalmente objetivados pelos seres humanos, ampliando

seu sistema de atividades.



55

Leontiev (2014) avangou no conceito de atividade, que contribui para o
enriquecimento da analise, desenvolvendo a teoria da atividade ao apropriar-se dos
caminhos metodoldgicos propostos por Vigotski. Ele explica que para cada periodo
de idade, em uma determinada cultura, com suas caracteristicas que lhe séo
peculiares, existe uma atividade principal, que estd condicionada as condi¢cfes
concretas de vida de um individuo e € determinante para o desenvolvimento de sua

consciéncia

[..] a vida, ou a atividade como um todo, ndo € construida
mecanicamente a partir de tipos separados de atividades. Alguns tipos
de atividade sdo as principais em um certo estagio, e sdo de maior
importancia para o desenvolvimento subsequente do individuo, e
outros tipos sdo menos importantes. Alguns representam o papel
principal no desenvolvimento, e outros, um papel subsidiario.
Devemos, por isso, falar da dependéncia do desenvolvimento psiquico

em relacdo a atividade principal e ndo a atividade em geral
(LEONTIEV, 2014, p. 63).

Leontiev (2014) elucida que a atividade principal € aquela que orienta as
principais mudancgas nos processos psiquicos e nos tracos da personalidade do
individuo e ela altera nos estagios de desenvolvimento humano. Para compreender a
mudanca de atividade, o autor explica que é preciso entender a diferenca entre

atividade e acédo, bem como sua relagdo com o motivo.

N&o chamamos todos os processos de atividade. Por esse termo
designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagdes
do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial
correspondente a ele. N6s ndo chamamos de atividade um processo
como, por exemplo, a recordagdo, porque ela, em si mesma, ndo
realiza, via de regra, nenhuma relacdo independente com o mundo e
nao satisfaz qualquer necessidade especial.

Por atividade, designamos 0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito
a executar esta atividade, isto €, o motivo (LEONTIEV, 2014, p. 68).

Desta forma, o autor apresenta a estrutura da atividade, composta por
conteudo, agdo, operacdo, proposito da acdo e motivo. O conteudo da atividade é
determinado pelas condi¢des sociais concretas no entorno do individuo. A acdo é o
componente basico da atividade, correspondente a um resultado parcial para a
obtencdo do motivo. J& a operacéo refere-se ao modo de execucédo da acdo, enquanto

gue o motivo corresponde ao objeto que atende a uma necessidade que impulsiona o
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sujeito a engajar-se em uma dada atividade (LEONTIEV, 2014). Uma acao pode
transformar-se em atividade, pois “O motivo da atividade, sendo substituido, pode
passar para o objeto (o alvo) da acdo, com o resultado de que a agéo é transformada
em uma atividade” (LEONTIEV, 2014, p. 69). Desta forma, ocorre a mudanca da
atividade principal e, assim, altera o periodo do desenvolvimento.

E a atividade em cada periodo do desenvolvimento do individuo que eleva o
psiquismo humano. Leontiev (2014) elucida que, na adolescéncia inicial, a atividade
principal € a convivéncia com o0s pares, encontrada normalmente na escola, e
permeado pela atividade de estudo.

Neste contexto, valemo-nos da questdo levantada por Duarte (2004, p. 53) e
de sua resposta para a questao “O que da sentido a atividade desse individuo, ou
seja, 0 que conecta sua acdo com o motivo dessa acao? A resposta é: sdo as relacoes
sociais existentes entre ele e o restante do grupo ou, em outras palavras, € o conjunto
da atividade social.” Sendo assim, a forma como o individuo se apropria das
significacdes em seu entorno esta condicionada ao sentido pessoal que ele atribui a
elas, da mesma forma, o sentido pessoal que ele atribui depende da sua atividade
social. E uma relacéo dialética.

Nesta perspectiva, podemos retomar a importancia da educacgéo escolar na
trajetoria de formacdo do individuo. Ela tem a fungcédo de fornecer meios para o
desenvolvimento do psiquismo, ou seja, promover a formacao das funcdes psiquicas
superiores, através de um ensino sistematizado, orientado a transmissdo de
conteudos cientificos, para além do cotidiano imediato do aluno, conforme defendido
pela Pedagogia Histérico-critica (SAVIANI, 2011), criando condi¢des para que o aluno
estabeleca novas relacbes em seu entorno e, desta forma, tenha condicbes de
engajar-se em novas atividades sociais. Nesta perspectiva, a educacao escolar
também pode ser geradora de motivos, mesmo que esses, em principio, ndo alterem
a atividade principal propulsora do desenvolvimento psiquico.

Ha motivos que o individuo compreende, ou seja, eles existem em sua
consciéncia (ex.: estudar para obter éxito), o que néo significa que levardo a pessoa
a executar a agao, chamados por Leontiev (2014) de “motivos compreensiveis”, em
comparacgao realizada pelo autor aos “motivos realmente eficazes”, aqueles que levam
o individuo a executar determinada acao de fato, que nem sempre apresentam uma
relacéo direta com a acao. Neste sentido, Leontiev (2014) exemplifica o caso de uma

crianca que realiza uma tarefa porque so Ihe é permitido sair para brincar ao terminar
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a tarefa. Ela compreende que precisa estudar para passar, mas so realiza a tarefa
escolar porque quer sair e brincar, sendo o primeiro “motivo compreensivel’” e o
segundo “motivo eficaz”. Assim, novos motivos podem surgir se o resultado da acao
for mais significativo, como por exemplo além de poder sair e brincar ela pode também
aprender e obter éxito. Desta forma, “Ocorre uma nova objetivacdo de suas
necessidades, o que significa que elas sdo compreendidas em um nivel mais alto”
(LEONTIEV, 2014, p. 71). A objetivacdo em um nivel mais alto promove condi¢cdes
para o surgimento de novas atividades e, consequentemente, novas formacoes
psiquicas.

Ao comentar os estudos de Leontiev (2014), Asbahr (2011) traz em seu estudo
0s termos “motivos geradores de sentido”, chamados por Leontiev de “motivos
realmente eficazes”, e “motivos-estimulos” ou “motivos apenas compreensiveis”, para
compreendermos que o sentido estd pautado no sentimento ou propdsito pessoal que
cada individuo atribui a uma atividade ao desempenhé-la. A autora explica que 0s
motivos geradores de sentido criam um sentido pessoal a atividade, provida de uma
relacdo entre os motivos e os fins, ja os “motivos-estimulos” apresentam uma funcao
sinalizadora da atividade e, apesar de ndo gerarem sentido pessoal, cumprem o papel
de fator impulsionador - positivo ou negativo - da atividade e carregam em si motivos
externos a atividade do sujeito.

Ao nos acercarmos do sentido da formacdo de nossos educandos no IFRO a
partir da perspectiva como foi postulada na teoria da atividade de Leontiev, inspirados
nos estudos de Vigotski, remetemos nosso leitor ao ponto que afirma que o motivo da
atividade é orientado pelo conceito social de mundo, seja ele a sociedade em conjunto,
o individuo, um governo, um nucleo ou unidade de comando, e, pautado nesta
concepcao de mundo, ele busca reproduzi-lo ou perpetua-lo, planejando ac¢des que
venham ao encontro das expectativas que o inspiraram inicialmente e que, de maneira
intencional, corrobore a construcéo ou perpetuacédo desse motivo. Tais acdes devem
ser capazes de prover os individuos deste mundo idealizado/desejado com contetdo
e competéncias que estejam em conformidade com os motivos que as inspiraram.

Nesse contexto, buscamos analisar a formacdo do estudante do IFRO e o
sentido que ele atribui a ela, tomando como um dos pontos de partida a interpretacao
de excertos do PDI e o PPC do curso analisado em nossa pesquisa, que auxiliaram
na apreensao dos motivos que sdo apresentados ao corpo docente, corpo pedagdgico

e alunos como explicitado anteriormente. Pois que, no PDI, o corpo docente e o corpo
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pedagdgico encontram, de alguma forma, a materializacdo do conceito de mundo no
qual o estudante ira participar e, balizado por esse, elaboram o curriculum, inserem
unidades curriculares, planejam ementas e elaboram todas as demais acdes que
anseiam efetivar tais motivos com o intuito de formar este individuo para aquele
mundo revelado nos documentos norteadores do Instituto Federal de Rondonia.

Orientados pela teoria da atividade apresentada em seus estudos, fizemos
mencao ao questionamento que Duarte (2004, p. 55) nos apresenta, que € o seguinte
“[...] Um dos grandes desafios da educacédo escolar contemporanea nao seria
justamente o de fazer com que a aprendizagem dos conteudos escolares possua
sentido para os alunos? [...]".

Dessa forma, o questionamento trazido pelo autor tem o papel de nos remeter
novamente ao que foi postulado na teoria da atividade que explica que a consciéncia
humana é nada mais e nada menos que o mundo concreto do sujeito, vivenciado nas
relacdes sociais, historica e cultural, refletido idealmente em seu psiquismo e explicita
portanto, que a construcao das fun¢des do psiquismo (da consciéncia) ndo acontece
de maneira espontanea e tampouco esta gravada no codigo genético desta espécie
animal, mas ocorre dentro do processo dialético de apropriacdo e de objetivacdo da
cultura humana, ou seja, na atividade. Em outras palavras, a teoria assevera que a
consciéncia humana apreende o mundo em suas praticas sociais, que € tipica e
exclusivamente humana, diferenciando-nos dos demais animais, pela apropriacdo dos
signos sociais, instrumentos materiais e mentais, como a linguagem para, idealmente
e através da unidade dialética formada pelo significado social e sentido pessoal,
constituir a sua consciéncia em uma dinamica na qual ele vai se apropriando e
objetivando no mundo e em si 0 que foi elaborado (subjetivado) em sua consciéncia.

Desta forma, Duarte assevera (2013, p. 165) que ndo ha outra forma de
construir sentido na vida se néo for através da atividade e que essa relacao ndo ocorre
de maneira homogénea para todos os individuos, tendo em vista que ha interesses
conflitantes entre as classes sociais. Assim, a individualidade humana é desenvolvida
“[...] a partir da dialética entre objetivacdo e apropriacao das caracteristicas humanas
historicamente desenvolvidas e socialmente existentes”. Em uma sociedade dividida
em classes, as condi¢cOes socialmente existentes para cada classe se distinguem e,
desta forma, também se distinguem os sentidos atribuidos as atividades, pois esses

dependem da capacidade de elaboracéo e apropriacdo de conceitos.
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Nosso trabalho, nesse ponto, concentrou-se em remeter o leitor ao que ja foi
apresentado, e até repetir alguns posicionamentos compartilhados previamente em
nossa pesquisa para que, associando a teoria a atividade analisada neste trabalho,
nosso leitor pudesse ter maior compreensao de que o sentido pessoal que o sujeito
atribui a suas acdes €, em outras palavras, a tradugdo na consciéncia do individuo
que relaciona o contetido da agdo ao motivo da atividade e que o sentido, por sua vez,
aciona e faz uso dos aspectos afeto-cognitivos do sujeito - raciocinio, sentimentos,
emocodes. Desta forma, quando Duarte (2004) levanta o questionamento quanto ao
sentido que os alunos atribuem a sua formacao, podemos tentar retraduzir, buscando
aprofunda-la, da seguinte forma: As acbes planejadas pelos atores em nivel
estratégico da educacao sdo feitas em conformidade com o motivo da atividade de
estudo? Ainda nos perguntar: os professores tém a devida formacao para executar o
planejamento em conformidade com os anseios do nivel estratégico, ou seja, com o
motivo da atividade tal como foi concebido inicialmente em outra esfera
organizacional? E mais: O(s) motivo(s) da atividade de estudo estédo alinhados a uma
pedagogia que promova predominantemente a humanizac¢do ou alienacdo? Qual o
sentido que a consciéncia consegue atribuir a praticas que tém como foco
instrumentalizar o individuo tdo somente para atender demandas imediatas, apenas
aguelas mais coladas ao cotidiano do educando e que tendem a ser mais alienantes
guando limitadas a isso? E quais as repercussfes no desenvolvimento do psiquismo
do educando? Trouxemos tais questionamentos para compreendermos que somente
uma pedagogia comprometida com a socializagdo das riquezas historicamente

construidas pode corroborar a unido, ou o fim da ciséo entre o significado e sentido.

Com base nessa critica, ndo basta afirmar que a nova educagédo média
devera ser tecnolégica — e, portanto, organizada para promover o
acesso articulado aos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-
histéricos — e, ao mesmo tempo, extinguir 0S Ccursos
profissionalizantes, estabelecendo por decreto que a dualidade
estrutural foi superada por meio da constituicdo de uma Unica rede [...]
(KUENZER, 2000, p. 20).

Segundo Duarte (2004), inspirado nos estudos de Leontiev, o modelo
capitalista traz, em sua dinamica de funcionamento, uma cisao entre o significado e o
sentido da agao, o que descreve tecnicamente a alienagao. O autor apresenta-nos a
nocédo de que a atividade humanizadora consiste, ou desdobra-se em acdes que

tenham ligacdes, construidas pelas relacdes sociais plenas de contetdo, que tragam
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resultados e/ou enriquecimento material e espiritual para a totalidade social e que
cada individuo, permeado pelas referidas relacbes sociais, consiga traduzir
idealmente para sua consciéncia (psiquismo) a relacdo do conteudo das acdes
isoladas com o motivo da atividade como um todo, o que significa neste contexto, em
conformidade com a teoria em pauta, criar sentido pessoal.

Duarte (2004) reitera que, para que esta sociedade seja capaz de promover
atividades humanizadoras para a totalidade da sociedade, seria necessaria uma
revolucao social que garantisse que a riqueza material e espiritual fosse construida e
transmitida de tal sorte que corroborasse o fim da necessidade da luta de classes, da
propriedade privada, da divisdo social do trabalho e elevasse a dinamica social
promovendo-a a um nivel no qual essa rigueza humana fosse, no ja referenciado
movimento dialético de apropriacdo e objetivacdo, compartilhada pela totalidade dos
sujeitos desta espécie e ndo somente por uma pequena parcela da mesma.

Neste contexto, vale destacar a contradicdo que atravessa a educacéao escolar,
diante de uma sociedade de classes, conforme aponta Saviani (2011). Na medida em
gue o modelo produtivo se complexifica em uma sociedade marcada pela
estratificacdo social com interesses antagOnicos, aumentam as exigéncias por
trabalhadores mais preparados, exigindo também, desta forma, a socializacdo dos
conhecimentos, embora isso contrarie 0s interesses das classes. Assim, a educacgao
escolar apresenta-se com um potencial de transformacéo, pois que, na medida em
gue o estudante recebe conhecimentos, seu psiquismo se desenvolve e a ele abrem
possibilidades de transformar e reconfigurar sua realidade. Nesse sentido, Martins
(2013, p. 293) elucida que “...] o maior contributo da educacdo escolar a
transformacao social reside na formacéo de individuos capazes de, por suas acoes
praticas e intencionalmente projetadas, transforma-la”.

Dessa forma, compreendemos que o papel da educacdo escolar tem um
potencial transformador na vida humana e, consequentemente, na sociedade, uma
vez que ao ser transformado, o individuo pode transformar e reconfigurar sua
realidade. Sendo assim, a educacdo deve produzir mudangas na superestrutura

visando provocar a mudancga na infraestrutura.
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4 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentaremos a fundamentacdo que sustentou 0 nosso
percurso tedrico-metodolégico. Entendemos que ndo temos um método rigido ou
totalmente esquematizado. Partimos da ideia de que a pesquisa e a relacdo do
pesquisador com 0s sujeitos e o0 objeto pesquisados fornecem os caminhos a serem
seguidos. Dessa forma, os fundamentos tedricos que nortearam O percurso
metodoldgico sdo desenvolvidos com inspiracdo no Materialismo Historico-Dialético.
A seguir, apresentaremos, brevemente, as concepgdes desta linha norteadora e, a
partir delas, explicitaremos como nosso percurso metodolégico foi delineado.

4.1 MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Inspirados no Materialismo Historico-Dialético desenvolvido por Karl Marx,
estabelecemos um percurso metodolégico com vistas ao cumprimento do objetivo
geral da nossa pesquisa de compreender o sentido que os estudantes do ultimo ano
do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Rondonia (IFRO) atribuem a sua formagao.

O Materialismo Historico-Dialético concebe o ser humano como um ser social,
conforme explicado por Martins (2013), que se forma nessa condicdo. A sociedade é
concebida, desta forma, como um produto dos modos histéricos pelos quais nos,
como seres sociais, produzimos. E nesse movimento de transformar e ser
transformado, nas condic6es materiais e histéricas, que a dialética se dinamiza, afirma
a autora.

Neste sentido, Netto (2011, p. 7) explica que Marx, a seu tempo, apresenta
como objeto de estudo a “[...] analise concreta da sociedade moderna, aquela que se
engendrou nas entranhas da ordem feudal que se estabeleceu na Europa Ocidental
do século XVIIl ao XIX: a sociedade burguesa.” No intento de analisar essa sociedade
e descobrir sua estrutura e sua dindmica, Marx, concomitantemente e
progressivamente desenvolve seu método de analise do objeto pesquisado.

Uma vez compreendido que “[...] o objeto de estudo de Marx é a sociedade
burguesa — um sistema de rela¢des construido pelos homens [...]" (NETTO, 2011, p.

22-23), prosseguiremos nesse raciocinio, ou seja, no desenvolvimento do método de
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Marx. Entretanto, antes, compreenderemos algumas diferencas entre a concepc¢éao de
Marx em oposi¢éo ao pensamento de Hegel, no que diz respeito a dialética.

Para Marx, o mundo real, ou seja, o0 mundo material/dos objetos, é o
responsavel pela criacdo e transformacdo do mundo das ideias, ao passo que para
Hegel, as ideias sdo responsaveis pela criagédo e transformacdo do mundo material,
conforme explicado por Netto (2011). Trouxemos essa contraposicdo de Marx em
relacdo a Hegel para dar sentindo a afirmagao do autor: “[...] a teoria € o0 movimento
real do objeto transposto para o cérebro do pesquisador - € o real reproduzido e
interpretado no plano ideal (do pensamento)” (NETTO, 2011, p. 21).

Netto (2011), desta forma, retoma o raciocinio do método de Marx,
asseverando a existéncia objetiva da sociedade burguesa, ou seja, ela existe no plano
material e Marx, ao pesquisa-la, busca trazer para o plano ideal (das ideias), como
seu principio dialético dispde, em oposi¢cdo a Hegel, as mais variadas explicacdes ou
determinacdes para o objeto que esta posto na aparéncia, certificando-se de que,
como pesquisador, ndo facamos uma descricdo superficial do que € constatado a
partir da pura observacao, mas, sim, que haja a perfeita compreensao de que o objeto
dado é tdo somente o ponto de partida do estudo, e que esse, por sua vez, devera
permitir-nos ir além da aparéncia imediata e empirica do fenébmeno estudado.

Ao explicar o método de Marx para que nds, pesquisadores, possamos nos
apropriar e fazer uso dele, Netto (2011) torna evidente o quéo complexo e desafiador
ele pode ser, argumentando que Marx ndo nos deixou uma formula a ser seguida:
“Recordemos a passagem de Lenin que citamos: Marx ndo nos entregou uma légica,
deu-nos a logica d’O Capital” (NETTO, 2011, p. 52). Sendo assim, Marx retratou
fielmente seu objeto de estudo (a sociedade burguesa), apresentando a estrutura,
bem como sua dinamica de funcionamento, extraindo do objeto as suas mdultiplas
determinacdes, sem ter um sistema prévio de categorias, ao contrario, ele as extraiu
do movimento do capital.

Netto (2011) explica, ainda, que o método de Marx tem como objetivo analisar
seu objeto de pesquisa, partindo de sua aparéncia, do empirismo, sem dispensar 0s
diversos instrumentos de pesquisa, seja uma analise documental, formas diversas de
observacédo, quantificacdes etc. O método para Marx, de acordo com o autor, € a
relacdo que permite ao pesquisador apreender o movimento de um objeto, ao
contrario de outros pesquisadores, sendo que esse método ndo € um conjunto de

regras formais usado para lidar com o objeto. O método é o que permite a um
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determinado sujeito-pesquisador apreender as determinagdes constitutivas da
dindmica do objeto e, ao fazé-lo, apresentar as categorias que sao pertinentes a ele.
Nesse sentido, Kosik (1976) elucida que a realidade imediata pode “enganar” o

pesquisador.

[...] a realidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista, sob o
aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender
teoricamente, cujo polo oposto e complementar seja justamente o
abstrato sujeito cognoscente, que existe fora do mundo e apartado do
mundo; apresenta-se cOmo O campo em que Se exercita a sua
atividade prético-sensivel, sobre cujo fundamento surgird a imediata
intuicdo prética da realidade (p. 13-14).

Kosik (1976) enfatiza a necessidade de realizacdo do “desvio” que o
pesquisador deve fazer frente a realidade imediata, ou seja, ao que esta posto, em
busca da compreenséo além da aparéncia dos fenémenos.

Sem a pretenséo de esgotar o assunto sobre o método de Marx, considerando
sua complexidade, apresentaremos tdo somente alguns aspectos que precisam ser
destacados para prosseguirmos com o encadeamento de ideias proposto no inicio
desta secdo. A breve apresentacdo do “método” de Marx, assim chamado por Netto
(2011), nos permite abordar os estudos de Vigotski sobre o desenvolvimento do
psiquismo humano, a partir da Psicologia Historico-cultural, compreendendo que sua
teoria e pressupostos epistemoldgicos foram inspirados no Materialismo Historico-
Dialético.

Ao apresentar os principios do Materialismo Historico-Dialético, Saviani (2015,
p. 26) aponta as categorias de analise apresentadas por Marx, que sdo mediacao,
totalidade e contradicdo, afirmando que “mediacdo™ € uma categoria central da
dialética que, em articulagdo com a ‘acdo reciproca’, compde a “totalidade” e a
‘contradicdo’, o arcabouco categorial basico da concepcao dialética da realidade e do
conhecimento”. Tais principios formam a base para as pesquisas que se
fundamentam no Materialismo Historico-Dialético.

Desta forma, partimos destas categorias para compreender nosso objeto e

delinear outras categorias que emergiram nas falas dos estudantes.
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4.2 PERCURSO METODOLOGICO

Sob inspiracdo do Materialismo Histérico Dialético, propomos uma investigacao
cientifica baseada na concepcéo ontoldgica do ser. Nesta perspectiva, ha uma busca
pela superacdo da compreensao de fen6menos apenas pela aparéncia, entendendo
que a esséncia do fendbmeno néo se apresentard de maneira imediata ao pesquisador,
demandando uma analise profunda conforme explica Kosik (1976, p. 13) “A dialética
trata da ‘coisa em si”. Mas a “coisa em si” ndo se manifesta imediatamente ao
homem. Para chegar a sua compreenséo, é necessario fazer ndo s6 um certo esforco,
mas também um détour [...]", ou seja, um desvio da realidade imediata. A realidade
imediata pode apresentar fenbmenos que ‘enganam’ o pesquisador, o que o autor
chama de “pseudoconcreticidade”, um mundo “[...] claro-escuro de verdade e engano”
(KOSIK, 1976, p. 15).

Para a superacao da aparéncia dos fenbmenos, é necessario considerar a
dimensao do contexto social no qual os fenébmenos séo produzidos, conforme explica
Martins (2006, p. 15), “[...] a epistemologia marxiana tem a préatica social como
referéncia fundante da constru¢cdo do conhecimento, nela residindo os seus critérios
de validacdo.” Desta forma, confrontamos os estudos a luz da Psicologia Histérico-
Cultural com as informac¢des produzidas nas entrevistas e nos documentos
pesquisados e, entéo, refletimos o social concreto na relacdo com os dados empiricos
para chegarmos a esséncia da realidade concreta. Saviani (2015) explica que o
movimento da ldgica dialética para atingirmos o conhecimento se d& através do
concreto real, ou seja, o dado empirico, passa pelo concreto abstrato, que € a andlise
tedrica confrontada com os dados, para, entdo, chegarmos no concreto pensado: a
apropriacdo do concreto no pensamento.

Martins (2006) elucida que nédo se pode menosprezar a forma como 0s
fendmenos se apresentam, mas enxerga-los como periféricos e superficiais. Sendo
assim, “[...] o conhecimento calcado na superagdo da aparéncia em dire¢cdo a
esséncia requer a descoberta das tensbes imanentes na intervinculacdo e
interdependéncia entre forma e conteado” (MARTINS, 2006, p. 10). A forma entéo é
caracterizada pelo dado que se coloca diante do pesquisador e o conteudo requer a
analise e o desvio da realidade imediata, conforme apontada por Kosik (1976), ou do

concreto real, explicado por Saviani (2015). O conteudo é a superacéo da aparéncia
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e sO pode ser atingido através desse desvio do “imediato” e do confronto com o
pensamento tedrico.
Resumidamente, o procedimento metodolégico fundamentado no Materialismo

Historico Dialético é explicado por Martins (2006, p. 15) da seguinte forma:

Este procedimento metodoldgico pode ser assim sintetizado: parte-se
do empirico (real aparente), procede-se a sua exegese analitica
(mediagdes abstratas), retorna-se ao concreto, isto &, a complexidade
do real que apenas pdde ser captada pelos processos de abstracéo
do pensamento.

A partir desta explicagdo, explicitamos nosso percurso para analisar as
informacdes da seguinte forma:

1. Real aparente (ou empirico): dados coletados nas entrevistas e

documentos;

2. MediacOes abstratas: andlise dos dados coletados por meio de categorias
prévias (significado e sentido), ou definicdo de novas categorias;

3. Real concreto: reconstituicdo da realidade de acordo com a légica interna
dos objetos e fendmenos analisados como sinteses de multiplas
determinacdes; confronto com teorias e processos de abstracdo do
pensamento.

Para desvelar as contradi¢cdes internas do concreto imediato, submetemos
nossos dados do real concreto as novas categorias interpretativas e estruturas
analiticas do real abstrato, objetivando a apreensao da totalidade concreta.

A partir dos principios do Materialismo Historico-Dialético, a pesquisa busca
identificar as contradicbes entre a objetividade dos documentos institucionais e a
subjetividade produzida através dos sentidos atribuidos pelos estudantes a sua

formacao.

4.3 CAMPO DE PESQUISA

Como campo de pesquisa, delimitamos um campus do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia (IFRO), Campus Porto Velho Calama,
em virtude de ser o Unico na capital do Estado que oferta o Curso Técnico integrado

ao Ensino Médio.
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O IFRO constitui-se como uma autarquia Federal, ou seja, possui autonomia
administrativa, patrimonial, financeira e didatico-pedagogica, conforme Lei de Criacdo
dos Institutos Federais, Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), e
esta vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC). Em seu artigo 2°, a lei de criacdo
dos Institutos Federais estabeleceu que os IFs sao “[...] instituicbes de educacéo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta
de educacgao profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino [...]"
(BRASIL, 2008). Em 2018, ano em que realizamos esta pesquisa, o IFRO possuia 10
unidades, sendo uma reitoria e nove campi espalhados no Estado: dois em Porto
Velho, um em Ariguemes, um em Ji-Parana, um em Cacoal, um em Vilhena, um em
Colorado do Oeste, um em Guajara-Mirim e um em Jaru.

O IFRO surgiu como resultado da integracdo da Escola Técnica Federal de
Rondobnia, que estava em fase de implantagcdo com unidades em Porto Velho, Ji-
Parand, Ariquemes e Vilhena, e da Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste,
gue tinha quinze anos quando a lei de criacéo dos IFs foi publicada, segundo histérico
da instituicdo (IFRO, 2011).

A Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste foi criada com base no
Decreto n°® 7.566/1909 deu origem as Escolas de Aprendizes Artifices, assinado por
Nilo Pecanha, entdo Presidente. Na ocasido, 19 escolas foram criadas nas capitais
federativas e tinham como objetivo oferecer educacéao aos filhos de trabalhadores de
baixa renda.

A seguir, apresentamos 0s principais acontecimentos da histéria do IFRO, a
partir do histérico da instituicao (IFRO, 2011).

e 1993 — Surge a Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste, a
partir da Lei n. 8.670, de 30/6/1993. Na ocasido, as Escolas Técnicas
Federais de Porto Velho e Rolim de Moura também foram criadas a partir
da lei; no entanto, ndo foram implantadas no mesmo ano.

e 2007 — Novas unidades da Escola Técnica Federal de Rond6nia, em
Porto Velho, Ariquemes, Ji-Parana e Vilhena, foram criadas a partir da
Lein. 11.534, de 25/10/2007.

e 2008 — Lei n° 11.892/2008 cria os IFs e integra a Escola Agrotécnica
Federal de Colorado do Oeste a uma unidade em funcionamento da

Escola Técnica Federal de Rondonia.
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e 2009 — E dado inicio aos processos de expansio da rede. As aulas sdo
iniciadas em algumas unidades. No IFRO Campus Porto Velho Calama
as atividades de planejamento, organizacao e estruturacdo séo iniciadas
com servidores.

e 2010 — Comecam as aulas no IFRO Campus Porto Velho Calama,
unidade, que se constitui como nosso campo de pesquisa.

O Campus Porto Velho Calama oferta cursos profissionalizantes desde o ano
de 2010, ligados ao setor industrial em diversas modalidades tais como o Curso
Técnico Subsequente ao Ensino Médio, o Curso Técnico integrado ao Ensino Médio,
Curso Superior Tecndlogo, Licenciatura, Bacharelado e Pés-Graduacédo Lato Sensu.
Conforme dados apresentados no site institucional, o IFRO oferta cursos de educacao
profissional e tecnologica da educacédo basica (ensino médio) a educacdo superior.
Tem no seu quadro funcional 174 profissionais, sendo 103 docentes e 71 técnicos
administrativos e atende mais de 1.500 alunos matriculados em cinco cursos técnicos,

um superior tecnolégico, uma licenciatura e duas engenharias®.

4.4 SUJEITOS DE PESQUISA

Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados pelo IFRO sé&o em
Edificacdes, Eletrotécnica, Informéatica e Quimica. Em principio, pensamos em
selecionar estudantes de um dos cursos técnicos mais ligados as demandas de
trabalho das Usinas hidrelétricas do Estado: Santo Anténio e Jirau. Ao explicar tal
interesse a Direcao Geral da unidade, fomos encaminhados a Coordenacao do Curso
Técnico em Edificacdes que nos levou a sala de aula do ultimo ano de curso.

Com permissado do professor, que se encontrava na sala ho momento, a
pesquisa foi explicada aos estudantes e esses foram convidados a se voluntariar. De
uma turma de aproximadamente vinte alunos, seis se voluntariaram naquele
momento, sendo que dois desistiram e quatro aceitaram um outro encontro para que
pudéssemos ler o termo de consentimento livre e esclarecido e gravar a entrevista.

Participaram da pesquisa quatro adolescentes com idades entre 15 e 19 anos,

todos cursantes do ultimo ano do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino

4 Dados disponiveis em https://portal.ifro.edu.br/calama/o-campus.
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Médio, ou seja, no quarto ano escolar no IFRO, ou quinto ano, em caso de estarem

repetindo um ano escolar.

A fim de resguardarmos o sigilo dos participantes da pesquisa, identificamos

nossos alunos com nomes ficticios como: Ana, Antdbnio, Leonardo e Valéria.

Preferimos identifica-los com nomes ao invés de niumeros ou siglas por compreender

gue cada um apresenta caracteristicas sociais que compdem sua vida e a forma como

se relacionam socialmente. Sendo assim, consideramos a questdo do género ao

escolhermos nomes femininos ou masculinos para definir o sexo de cada participante.

Abaixo, apresentamos no quadro 1 algumas informagdes relevantes:

Quadro 1 - Sujeitos de pesquisa

(continua)
Informacdes/Questdes Ana Antdnio Leonardo Valéria
Sexo/ldade M/18 M/19
Repetindo o dltimo ano N30 N30
escolar?
Ensino Fund. sinsg:;gr
Escolaridade dos pais incompleto P
) ~ completo
(pai e mae) : ~
(pai e mae)
Identidade Etnico-Racial Negro Pardo
Estado civil do aluno: Solteiro Solteiro
O estudante possui filhos N&o N&o
Composicao Familiar HEIS 0lE 4 4 pessoas
pessoas
Situacdo conjugal dos pais Casados Divorciados
Pessoa responsével Pai Outro
financeiramente pela familia
Alguma pessoa contribuinte
para a renda, paga pensao N&o Nao
alimenticia?
Tipo de moradia do aluno Alvenaria Alvenaria
ngn:cos_ comodos possui a Mais de 4 Mais de 4
residéncia
Situacéo do imoével/moradia Prqprla/ Prqprla/
quitada quitada
Possui agua encanada Sim Sim
Possui energia elétrica Sim Sim
O endereco de localizacédo da . .
residéncia é asfaltado? =l =l
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Quadro 1 - Sujeitos de pesquisa
(concluséo)
Antbénio Leonardo Valéria

Informacdes/Questdes

O endereco de localizacdo da

residéncia tem iluminagdo Sim Sim
publica?
O aluno/a tem acesso a . .
. Sim Sim
internet?
Transporte Carc_)na/
L pais/
publico
outros
Trabalhador

assalariado/ | Trabalhador
servidor assalariado
publico

Do lar Autdbnoma

la3 +de 4
salarios salarios
Participa de programas sociais
do governo federal/estadual/ Sim N&o
municipal?
Parte
Publica publica/
particular
O estudante ou alguém do
nacleo familiar possui algum N&o Néo
tipo de deficiéncia?
O estudante ou alguém do
nacleo familiar possui alguma Nao Néo
doenca crbnica
O estudante ou alguém do
nacleo familiar faz uso de Nao Nao
medicacdo de uso continuo?
Possui plano de saude
(estudante e/ou pessoas do Nao/SUS Nao/SUS
nucleo familiar)

Fonte: Elaborado por Amorim Junior (2019) com base no questionario socioeconémico.

A analise das informacfes extraidas a partir do questionério socioeconémico

sera realizada na proxima sec¢éo, referente aos resultados e analise de dados.
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4.5 PROCEDIMENTOS ETICOS E INSTRUMENTOS

Adotamos o0s procedimentos éticos recomendados nas Resolugdes n°
466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que tratam de orientacdes
legais para o desenvolvimento de pesquisas com seres humanos. O projeto de
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da UNIR por meio do
registro na Plataforma Brasil. Ao recebermos o parecer aprovado sob o numero
2.450.710, demos inicio a pesquisa.

Anteriormente a gravagdo da entrevista, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi lido juntamente com cada participante e os esclarecimentos
foram fornecidos na medida em que algum questionamento ou duvida foi levantado.
Apods o0 consentimento de cada participante, a partir de sua assinatura no TCLE,

demos inicio a gravacao das entrevistas.

4 5.1 Entrevistas

Para a realizacao das entrevistas semiestruturadas, estabelecemos um roteiro

gue nos orientou. A seguir, apresentamos no Quadro 2 o roteiro:

Quadro 2 - Roteiro de entrevista com os alunos

1. Como vocé descreve sua formacédo no IFRO? (Construcdo de quem
vocé acreditar ser hoje)

2. Vocé poderia apresentar algumas diferencas entre a escola na qual
vocé estudava antes e o IFRO?

3. Qual era sua expectativa ao ingressar em um curso técnico integrado
ao Ensino Médio no IFRO?

4. Quais sao suas expectativas daqui em diante?

5. O que vocé tem a dizer sobre sua preparacdo no IFRO e a relagao
dessa com sua vida pessoal, social, profissional percebidas hoje?

6. Quais motivos levariam vocé a indicar o IFRO para alunos da escola na
gual vocé estudava?

7. Quais 0os melhores e piores momentos nessa trajetoria?

Fonte: Amorim Janior (2018).

Concebemos o roteiro como um norte, como um ponto de partida para o
desenvolvimento da entrevista, mas buscamos construir a relagdo entrevistado-
entrevistador de maneira mais aberta. Como o0s participantes nado produzem

informacdes de maneira linear, por diversas vezes adotamos um roteiro mais flexivel.
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Partimos do entendimento de que deveriamos fazer pequenas intervengdes, de modo
a nao enviesar a pesquisa, mas buscar ampliar as informacdes fornecidas pelo
entrevistado sobre os sentidos atribuidos por ele a sua formacéo. Compreendemos a

intervencao sob o olhar de Szymanski (2018, p. 17) que elucida

O que é considerado intervencdo, além da influéncia muatua, é o
resultado de um processo de tomada de consciéncia desencadeado
pela atuagdo do entrevistador, no sentido de explicitar sua
compreensdo do discurso do entrevistado, de tornar presente e dar
voz as ideias que foram expressas por ele.

Szymanski (2018) explica que o0 momento de planejamento, de organizagéo e
de preparacéo da entrevista é fundamental, pois situa o entrevistador na relacdo; os
devidos cuidados para ndo intervir de modo a causar qualquer sentimento de
“‘invasao” de privacidade; além disso, o auxilia a manter a atencéo no contetdo de fala
em relagdo ao contexto sociocultural do entrevistado, bem como aos cuidados
conscientes na relacdo interpessoal que pretende estabelecer. Sendo assim, é
extremamente importante que o pesquisador tenha consciéncia das dimensfes
psicolégicas e éticas na entrevista face a face, pois elas situam e orientam o
entrevistador quanto a sua postura e discurso.

Os estudantes foram entrevistados em dias diferentes, de acordo com a
disponibilidade de cada um, todos na instituicdo de ensino. Apds cada entrevista, a

transcricao foi realizada.

4.5.2 Documentos formais

Além das entrevistas, constituiram fonte de informa¢cfes para a andlise trés
documentos do Instituto Federal de Rond6nia, sendo o primeiro o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI 2014-2017, o segundo o PDI 2018-2022 e o
terceiro documento o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico em Edificacbes
Integrado ao Ensino Médio.

O motivo pelo qual escolhemos analisar o PDI de dois periodos distintos se da
pelo fato de que os alunos entrevistados ingressaram no IFRO nos anos de 2014 ou
2015; sendo assim, a instituicao foi regida por dois planejamentos diferentes durante

o periodo em que estavam estudando.
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O terceiro documento analisado, o PPC aprovado pela Resolugdo n°
37/2010/CONSUP/IFRO e reformulacdo aprovada ad referendum pela Resolucéo n°
39/2011/CONSUP/IFRO, orientou a turma em que os alunos ingressaram. Vale
salientar que as novas turmas do mesmo curso foram orientadas por um novo PPC,

aprovado no ano de 2017.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentaremos o0s resultados e a andlise das informacdes.
Conforme explicitado na secdo anterior, partimos de um referencial tedrico-
metodologico de inspiragdo materialista-histérico dialético, em que categorias de
movimento, totalidade, mediacdo e contradicdo sdo privilegiadas para
compreendermos melhor os fenbmenos. As condicbes concretas precisam ser
expostas para que conhecamos a realidade contextual em que as propostas se
materializam ou deixam de se materilizar. Os sentidos atribuidos pelos alunos,
conforme vimos na terceira secao estdo condicionados as condicbes histéricas e
materiais que cercam cada um deles. Tomando suas falas como ponto de partida,
COMO 0 processo empirico, como o objeto ou fendbmeno observavel, torna-se possivel ,
através de abstracfes, buscamos revelar as determinacdes acerca da formacao
ofertada pelo IFRO, caracterizando-a, elaborando-a e promovendo sua pseudo
concreticidade a elaboracgdes ideais mais complexas que possam, a partir da vivéncia
concreta destes, revelar uma realidade que vai além das aparéncias e do que esta
dado no empirismo e no que € apenas observavel por nossos cinco sentidos, e que
possam, em Ultima instancia, elevar a pseudo concreticidade desta formacdo ao
concreto pensado.

Desta forma, faremos uma descricdo e analise da proposta formativa
documental do nosso campo de pesquisa, considerando os documentos como
expressao dos significados sociais para, entdo, partirmos para a andlise das falas dos
estudantes que nos permitam criar categorias de analise através de abstracdes,
construcbes no plano ideal e apresentar o maximo de determinacdes que nos
habilitem a, a partir da concreticidade de suas vivéncias, ir além das aparéncias dos
fendmenos observados em suas falas. Por fim, estabelecemos algumas categorias
gque nos revelam aspectos entre as propostas formais e o0s sentidos que os
adolescentes em formagdo atribuem & sua trajetéria escolar de preparacao

profissional.

5.1 PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL - PDI

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI é um documento que

apresenta o plano da instituicdo ao longo de um periodo de cinco anos. O Decreto n°
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5.773/2006 estabeleceu em seu Art. 16 os elementos minimos que devem estar
contidos em um PDI, sendo eles a missdo, os objetivos e as metas da instituicao, o
projeto pedagdgico institucional, o cronograma de implantacao e desenvolvimento da
instituicdo e dos cursos, a organizacéao didatico-pedagogica da instituicdo, o perfil dos
servidores, a organizagdo administrativa, a infraestrutura, a oferta de cursos e
demonstrativo da capacidade e sustentabilidade financeira (BRASIL, 2006).

O referido decreto que estabeleceu procedimentos de elaboracéo e de analise
dos PDIs dispde sobre o “[...] o exercicio das fungbes de regulagdo, supervisdo e
avaliacao de instituicbes de educacao superior e cursos superiores de graduacéo e
sequenciais no sistema federal de ensino” (BRASIL, 2006) e constitui-se de uma
iniciativa para verificar a eficiéncia e eficacia da prépria LDB n° 9.394/96. Dentre outras
iniciativas relacionadas, esta a Lei n° 10.861/2004 gue instituiu o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES) que, em seu Art. 1°, explica que foi “[...]
com o objetivo de assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicbes de
educacao superior, dos cursos de graduacdo e do desempenho académico de seus
estudantes [...] (BRASIL, 2004). A referida lei, em seu Art. 3°, explica que o PDI se
caracteriza como uma atividade obrigatéria que permite o desenvolvimento da
avaliacao das instituicoes de educacao superior realizada pelo SINAES.

Além dos trés dispositivos legais mencionados acima, o PDI também considera
outras legislacdes, como a propria Constituicdo Federativa do Brasil, de 1988, e
normas legais estabelecidas pelos 6rgdos normatizadores da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, tais como o Conselho Nacional da Educacao, o Ministério da Educacéao
e 6rgaos préprios da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (RFEPT).
Sendo assim, o PDI é um documento obrigatério das instituicdes que ofertam o ensino
superior. Neste caso, como os IFs se enquadram neste perfil, sdo demandados a
cumprir com esse procedimento.

O campus pesquisado iniciou suas atividades em Porto Velho no ano de 2009
e comecou a ofertar cursos a partir de 2010. Ja conta com a terceira edi¢cdo do PDI,
sendo a primeira para o periodo de 2009-2013, a segunda edi¢do de 2014-2017 e a
ultima de 2018-2022.

Dessa forma, trouxemos estes dados para pontuar que, em um processo
histérico de amadurecimento, os PDIs tém trazido, a cada nova versédo, algo que
compde o PDI que, atualmente, vigora. Assim, buscamos refletir, para além do que

esta dado, sobre o processo de construgdo da identidade institucional no que tange
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seus valores e ideologia no ambito do documento que norteia todas as préaticas
educativas do IFRO.

Algo que podemos e devemos abstrair € o fato de o IFRO ter completado
apenas 10 anos de existéncia em dezembro de 2018; por esse motivo, ainda é
precoce avaliar todos os alcances em relagdo a uma instituicdo educacional que se
propbe a ofertar uma educacdo que busca integrar a educacdo propedéutica a
formacéo profissionalizante em uma sociedade dual e que, de acordo com Pacheco
(2010), se inspira em uma educacdo que tem como objetivo contribuir para o fim da
dicotomia que separa esta, que prepara para o mundo produtivo, daquela que
oportuniza ao estudante a possibilidade de continuar seus estudos em um outro nivel.

Compreendendo que esta dicotomia, presente na educacdo, € apenas um
fenbmeno que respeita e contribui com a manutencdo de uma sociedade que,
segundo Duarte (2013), vive igualmente de forma dicotdmica em suas relagdes, ou
seja, classe dominante, detentores dos meios de producgéo e classe dominada, que
vende sua forca de trabalho para aquela. Assim sendo, torna-se relevante destacar o
curto tempo de existéncia da instituicdo de ensino e sua busca pela superacédo da
dualidade estrutural, construida ao longo da historia, conforme elucida Pacheco
(2010). Entretanto, devemos manter um olhar critico e atento na jornada rumo a
superacdo dessa dicotomia, que vai além das paredes da escola, dos documentos
escritos e da tecnologia. Precisamos, nesta construcdo, compreender a estrutura
social, as concepc¢des construidas no imaginario social, as concepcdes arraigadas nos
gestores, professores e todos o0s atores educacionais que compdem tal universo para,
entdo, buscar compreender a logica social e os impactos dessa nas praxis
educacionais, dentro e fora das paredes da escola.

Selecionamos, para nossa analise, alguns elementos do PDI, tendo em vista
gue sdo fundamentais para compreender nosso objeto de pesquisa, sendo eles a
missdo, 0s objetivos e as metas da instituicdo, bem como o projeto pedagogico
institucional.

A seguir, apresentamos um quadro comparativo da missao, da visado e dos
valores do IFRO. Neste momento, damos importancia também a primeira edicdo do
PDI, embora nédo se refira ao periodo estudado, a fim de resgatarmos a historicidade

da instituicéo e seu processo de construcao da identidade.
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Quadro 3 - Misséao, visao e valores — PDI-IFRO

¢ Promover educacao cientifica e tecnologica de exceléncia, por meio

Misséo das atividades de ensino, pesquisa e extensao, para a formacéao de
cidaddos comprometidos com a sustentabilidade da sociedade.

e Consolidar-se como uma instituicdo de educacdo cientifica,
profissional e techolégica no &mbito regional, nacional e internacional.

¢ Compromisso, transparéncia, ética, respeito, responsabilidade social
e ambiental, valorizacdo humana.

e Promover educacéo cientifica e tecnoldgica de exceléncia no Estado

Misséo de Rondénia voltada a formacao de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento e a sustentabilidade da sociedade.

e Tornar-se padrdo de exceléncia no ensino, pesquisa e extensao na
area de Ciéncia e Tecnologia.

2014- e Nas suas atividades, o IFRO valorizard o compromisso ético com

2017 responsabilidade social, o respeito a diversidade, a transparéncia, a

exceléncia e a determinacdo em suas ac¢des, em consonancia com

Valores 0s preceitos basicos de cidadania e humanismo, com liberdade de
expressao e atos consonantes com 0s preceitos da ética pessoal e
profissional, com os sentimentos de solidariedade, com a cultura da
inovacgdo e com os ideais de sustentabilidade social e ambiental.

e Promover educacdo profissional, cientifica e tecnologica de
exceléncia, por meio da integracdo entre ensino, pesquisa e

Missédo extensdo, com foco na formacao de cidaddos comprometidos com o

desenvolvimento humano, econdmico, cultural, social e ambiental

2018- sustentével.

2022 e Consolidar a atuagéo institucional, sendo reconhecido pela sociedade

Visao como agente de transformacgdo social, econémica, cultural e
ambiental de exceléncia.

e FEtica, transparéncia, comprometimento, equidade, democracia,
respeito e efetividade

Fonte: Amorim Junior (2018).

2009-
2013 | Visao

Valores

Visao

Valores

E possivel percebermos que a missdo do IFRO foi progressivamente
incorporando elementos ao longo de seus periodos. Em sua primeira edi¢cao, a missao
do IFRO priorizava a formacao de cidaddos comprometidos com a sustentabilidade
da sociedade, sem, no entanto, esclarecer o conceito. Na segunda edicédo do PDI, a
formacdo do cidaddo também foi acrescido o comprometimento com o
desenvolvimento, além da sustentabilidade. Mais uma vez, a ideia de formacao
integral ficou descaracterizada ao restringir sua missdo de formar para
sustentabilidade e desenvolvimento. J& em sua terceira edi¢cdo, houve uma evolucéo
do conceito de “formacgao do cidadao”, compreendido como comprometido com o “[...]
desenvolvimento humano, econémico, cultural, social e ambiental sustentavel (IFRO,
2018).

Nota-se o esforco progressivo em incorporar elementos em busca dessa

formacédo integral do individuo que reconhece que, mesmo em uma formacdo
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profissionalizante, é preciso promover uma educacgdo integral, comprometida com
outros aspectos além do progresso econdémico de uma sociedade.

Em relacéo a viséo, nas trés edicdes do PDI, percebemos que a preocupacao
inicialmente estava em consolidar-se como uma instituicdo de educacéo cientifica,
profissional e tecnoldgica e seguiu para o conceito de “padrdo de exceléncia” em
ensino, pesquisa e extensdo. Finalmente, em sua Ultima edigdo, outros elementos
mais ligados a educacédo integral foram incorporados, concebendo sua visao de
consolidacéo institucional a partir do papel de agente de transformacao em diferentes
aspectos: social, econémico, cultural e ambiental.

No que tange aos valores estabelecidos nos PDIs, notamos que diversas
palavras que nem sao mencionados no Projeto Pedagdgico do Curso, ou seja, ndo ha
relacdo com as diretrizes para o curso.

O projeto pedagdgico institucional apresenta, como componentes, a
insercdo regional, as concepc¢des norteadoras das praticas académicas (valores), 0s
principios filosoficos e técnico-metodoldgicos gerais que norteiam a instituicdo
(principios filoséficos, epistemologicos, tedrico-metodoldgicos, concepcdo de
curriculo e seus elementos estruturantes, concep¢do de avaliagdo), a organizacado
didatico-pedagdgica (organizacao curricular, a inter-relacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, documentos norteadores, acdes para o desenvolvimento, plano de
atendimento as diretrizes pedagdgicas de inovac¢des, oportunidades de integralizacéo
curricular, avaliagdo da aprendizagem, mobilidade estudantil, atividades praticas de
estagio, a pratica profissional, o trabalho de conclusdo de curso, desenvolvimento de
materiais pedagdgicos e incorporacdo de avancos tecnoldgicos), as politicas de
ensino, pesquisa e extensao e responsabilidade social da instituicdo.

No primeiro aspecto sobre a insercdo regional, observamos que nao foi
mencionada na primeira edicdo. Nas duas ultimas edicdes (2014 e 2018), fica claro o
papel da instituicio em “...] atender as potencialidades socioecondmicas das
localidades e entorno de onde estéo inseridos” (IFRO, 2014). Em sua terceira edicdo
afirma que as demandas que a instituicao busca atender néo se restringem ao aspecto
econOGmico, mas envolvem também aspectos ambientais, sociais e culturais, a partir
do fortalecimento dos Arranjos Produtivos Locais (APL), o incentivo ao
empreendedorismo, inovacgao e superagcao dos problemas regionais.

Alguns conteudos que diferem nas versdes sao: o primeiro PDI-2009 néo trata

da insercéo regional ou de politicas de internacionalizacéo. O segundo PDI-2014 né&o
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trata de politica de internacionalizacdo, mas aborda alguns valores norteadores das
praticas académicas, sendo eles o de sensibilidade, autenticidade, autonomia,
criatividade e solidariedade. O PDI-2018 aborda a insercao regional e politicas de
internacionalizacdo, mas ndo menciona o0s valores norteadores para a pratica
académica.

Em relacdo aos principios filosoficos, epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos

apresentados nas trés versdes, apontamos o seguinte:

Quadro 4 - Principios filoséficos, epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos — PDI-

IFRO
PRINCIPIOS PDI 2009 PDI 2014 PDI 2018

Aprender a fazer — | Copiado. Copiado, com
instrumentalizacao técnica. alguma
Adaptabilidade do individuo as reorganizacao do
demandas do mercado. Aprender texto do topico

Filoséficos a aprender. seguinte para este.
Aprender a conviver e a ser,
sendo este Ultimo adotado como
“‘desenvolvimento  integral do
individuo”.
aideia de que aprender é construir | Copiado. Copiado, com
significados; alguma

: _— concepgdo  critico-progressista, reorganizacao

SpEiEinelegeee baseada nos fundamentos textual e retirada do
da psicologia humanista-sécio- termo  “principios
interacionista. epistemoldégicos”
Flexibilidade de itinerarios de | Copiado, Copiado com
formacao, integragéo em | com alguns | alguns acréscimos
diferentes niveis, oferta de | acréscimos: | de um autor
educacao continuada, preparacéo | Professor (PACHECO, 2006).
para o trabalho, metodologias | como Avaliacéo: com
ativas, implementagéo de | mediador alguns acréscimos
tecnologias, reflexao sobre | entre sobre avaliacdes
diversidade, interdisciplinaridade, | significados | nacionais ou locais:
transdisciplinaridade. dosaberea | ENEM, SINAES,
Papel do professor: educador com | histéria da | CPA.

Tebrico- visdo holistica, entende | ciéncia.

metodologicos conhecimento como algo
inacabado, responsavel pelo
“‘intercAmbio” entre o]
conhecimento e o aluno.
Papel do aluno: constroi
conhecimentos.
Avaliacéo: instrumento de
reorientacdo do processo ensino-
aprendizagem, diagndstica,
formativa, dialdgica,
transformadora.

Fonte: Amorim Junior (2018).
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Em relacdo aos principios filosoficos, epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos
apresentados no Quadro 6, € possivel notar uma mistura de concepg¢des oriundas de
diferentes bases epistemoldgicas, como por exemplo ao tratar de uma “psicologia
humanista-sdcio-interacionista”. Isso resulta em uma miscelanea metodoldgica, com
tracos das pedagogias do “aprender a aprender” (DUARTE, 2006), construtivismo,
construgcdo de significados, que remete a teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel (MOREIRA; MASINI, 1982), pedagogia das competéncias de Perrenoud
(1999) etc.

N&o observamos nos principios epistemologicos e metodoldgicos dos PDls
analisados caracteristicas que remetem a educacdo omnilateral, ou seja, a educacao
politécnica marxiana. Conforme vimos em nosso levantamento teodrico, ela defende a
transmissdo da heranca espiritual e material construida ao longo da histéria da
humanidade e vislumbra o mundo dentro de uma perspectiva na qual nédo haja a
exploracdo de uma classe sobre outra. Nesse contexto, a educacéo habilita a classe
dominada, também denominada subalterna, a revolucionar a praxis social no sentido
de emancipar a consciéncia humana, através da apropriacdo dos conteddos mais
ricos elaborados pela sociedade.

As pedagogias mais utilitaristas firmam um compromisso mais orientado por
uma concepcao de mundo que se comprometa a atender as necessidades do
mercado de trabalho, mais proeminentes e mais coladas a vida cotidiana da sociedade
e do proprio individuo, concebendo-o, portanto, de maneira unilateral e fragmentada.

O desafio de elaborar e materializar a educacédo integral, segundo os
pressupostos de Gramsci e a escola unitaria, ou Marx e a politecnia (DORE, 2014),
apresenta-se como um desafio em nossa sociedade liberal, que submete quase que
a totalidade de suas relacfes ao capital. Mesmo a Unido Soviética, em pleno periodo
da sua revolucdo, que afirmava defender a politecnia marxiana, sucumbe a uma
pratica educacional que premia tdo somente as demandas mercadolégicas imediatas
do referido periodo (DORE, 2014). Esta abordagem, mais comprometida com o
cotidiano, traz em sua pratica uma tendéncia a reducao de conteudos e aligeiramento
na formacao do educando, considerando que o trabalho educativo consiste em uma
preparacao utilitarista, preenchendo o curriculo com metodologias que lancem o aluno
direto nas questdes ou problemas mais imediatos, o que ndo é de tudo ruim.
Entretanto, a educagcdo com o compromisso da formacdo omnilateral, se propde a

preparar o individuo para o trabalho, sem perder a perspectiva de sua formacao
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inteira, seja, instrumentalizagédo para o mundo produtivo, formagéo politica, filosofica,
moral e preparacdo fisica. Dessa forma, conforme referencial tedrico,
compreendemos que a concepcdo de um ser integral consiste em uma
instrumentalizacdo para o mundo do trabalho sem criar qualquer cisdo entre a
humanizacéo e a preparacao para atuar/ recriar e superar os meios produtivos.

Assim, elencamos incoeréncias nas concep¢fes que orientam a pratica
pedagogica. Na concepcao filoséfica, o documento traz como aspecto principal a
instrumentalizacdo, que no texto culmina em um “aprender a ser’ associado a um
“desenvolvimento integral do individuo.” O texto remete ao relatério da UNESCO
(1996) sobre Educacéo para o Século XXI, de Jacques Delors, sobre 0s quatro pilares
da aprendizagem: aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a
conhecer (aprender).

Notamos que a concepc¢do adotada no PDI do IFRO é a de que o individuo
deve estar preparado para atender as demandas capitalistas, que aprenda a adaptar-
se ao contexto, exigéncias e mudancas. Nao fica claro, no entanto, a tomada de
consciéncia sobre sua propria condicdo, sobre as questdes sociais e econémicas e 0
que elas produzem. Desta forma, entendemos que o texto propde uma formagao
instrumental e aprisionada as condi¢des impostas pelo modo como a sociedade se
organiza.

Cabem, neste contexto, as criticas as pedagogias do “aprender a aprender”
apontadas por Duarte (2006) em nosso referencial tedrico, uma vez que apresentam
um cunho altamente adaptacionista, propondo uma educacéo utilitarista para atender
ao capital, com uma epistemologia “implicita” ao ideario neoliberal, secundarizando,
portanto, uma educacéao de fato emancipadora, capaz de ir além do imediato posto ao
individuo.

Em relacdo as concepcgdes sobre curriculo e proposta de organizacéo didatica
pedagogica, cada PDI apresenta uma organizacao diferente. Entretanto, nota-se em
todos uma incoeréncia quanto aos principios expostos como fundantes e as
orientacdes didaticas.

Podemos resumir em alguns termos chave do PDI-2009 o seguinte: legalidade,
inclusdo, permanéncia, liberdade, pluralismo de ideias, educagao e praticas sociais,
principios de competéncia, laborabilidade, flexibilidade, interdisciplinaridade e
contextualizacdo, perfis de formacdo que respondam as exigéncias da

contemporaneidade. Além disso, esse PDI-2009 estabelece principios metodoldgicos
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a formacdo humanistica e ética, bem como o trabalho como principio educativo, o que
nao coaduna com a ideia de educacéo como instrumentalizacéo e do aprender a ser
como um “desenvolvimento integral do individuo”.

O PDI-2014 (IFRO, 2014, p. 80) apresenta concepc¢des sobre o ser humano,
sociedade, cultura, ciéncia, tecnologia, trabalho e educacdo. Aqui, destacaremos as
concepgOes apresentadas no documento sobre educagdo e trabalho por

relacionarem-se com nossa pesquisa, sendo elas:

Concepcdo de educacdo: Em uma sociedade marcada pelas
desigualdades e também pela globalizacdo, busca-se, por meio da
educacao, a formacéo integral do sujeito, preparando-o para o pleno
exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho, caracterizado pelo
dinamismo, competitividade e avangos cientificos e tecnolégicos.
Portanto, o processo educativo, envolvendo pensamento, organizacao
e pratica pedagogicos, deve ser marcado pela conjungdo dos
conhecimentos técnicos, essenciais ao desempenho de uma
profissdo, e politicos, essenciais ao cidaddo critico, emancipado e
autdbnomo. Para haver equilibrio entre formagédo humana e formacgéo
profissional, faz-se necessario que todos 0s processos, especialmente
os de ensinar e de aprender, estejam orientados pela dialogicidade,
pela integracdo dos saberes, por percursos democraticos, pela
participacdo, pelo exercicio da criticidade, pela curiosidade
epistemoldgica e pela autonomia intelectual do aluno.

Concepcéo de trabalho: O trabalho, meio pelo qual o homem produz
0s elementos necessarios e imperativos a vida biolégica também as
necessidades da vida cultural, social, estética, simbdlica, ludica e
afetiva, deve ser visto como principio educativo, na perspectiva de
construcdo de unidade essencial a formacdo humana integral, por
meio da articulacao entre curriculo e praticas educativas, constituindo-
se nos fundamentos das ac¢des de educacédo, da cultura, da ciéncia e
da tecnologia, formagdo humana integral.

Podemos observar na concepgéo de educacgéo apresentada no PDI-2014 que
ha a compreensao de seu papel para a formacao integral do individuo, entendendo a
importancia dessa formacdo em uma sociedade marcada pelas desigualdades, que
corrobora a construcéo de uma sociedade mais digna e com menos desigualdades.
Compreendendo que, os termos “educacao integral”, “cidadao critico, emancipado e
autbnomo” nos remetem ao que foi defendido por Marx e Gramsci, € possivel perceber
a relacdo que o texto do PDI estabelece com politecnia marxiana e a escola unitaria,
embora ndo tenham sido referenciados. Assim, percebemos que ha um espectro de
intencdo de formar o individuo para a superacao das desigualdades. Entretanto, na

execucao do plano e na propria construcdo textual do PDI, identificamos correntes
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gue tendem a favorecer a manutencéo do status quo, com sua dualidade estrutural e
seus conflitos, inclusive a exploracgéo e alienacéo.

Nesta perspectiva, podemos destacar a passagem que trata do “equilibrio”
entre a formacdo humana e a formacao profissional, fica evidente o agrupamento
dessas em diferentes partes, o que nos remete a dualidade estrutural, propondo a
superagao através da “integracao de saberes”. Também trata do desenvolvimento de
habilidades como criticidade, curiosidade, participacdo e autonomia, que
aparentemente se aproxima mais da Pedagogia da competéncia (PERRENOUD,
1999).

A concepcéao de trabalho como principio educativo esta inspirada nos estudos
de Saviani (2011), sobre a Pedagogia Historico-Critica. Ja a concepcao de curriculo
no PDI-2014 é apresentada como “[...] uma pratica pedagodgica que resulta da
interacdo e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas, econémicas,
culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses concretos e
responsabilidades compartilhadas.” (IFRO, 2014). O excerto, sem citar a referéncia,
apresenta-se como um esforco para superar a natureza instrumental do ensino,
compreendendo que a escola ndo esta isolada das condi¢cbes concretas produzidas
pela sociedade e 0 modo como ela se organiza. No entanto, ndo ha coeréncia entre
0s principios norteadores e as concepcdes apresentadas na sequéncia.

O PDI-2018 (p. 62) apresenta como concepc¢ao curricular e proposta educativa

0 seguinte:

Para uma proposta de acdo educativa ampla e integrada, que visa a
formacé@o para o exercicio pleno da cidadania e para o mundo do
trabalho, a concepcédo de curriculo e seus elementos estruturantes
transcendem a tradicionalidade da mera distribuicdo de componentes
curriculares, em uma matriz a serem ministrados com determinada
carga horéria, para serem entendidos como uma pratica pedagégica
resultante da interacdo e confluéncias das estruturas politicas,
administrativas, econdmicas, culturais, sociais, escolares, entre
outras, que apresentam interesses concretos e responsabilidades a
serem compartilhadas ao longo do processo. Para a confluéncia
dessas varias estruturas em busca da construgdo de competéncias
técnicas e politicas requeridas ao profissional que ensejamos formar,
a organizacdo de um curriculo envolve saber, numa perspectiva
politica, qual conhecimento deve ser ensinado, quais as finalidades
desse conhecimento, a quem ele se destina e a quem ele interessa.
(Texto do PDI retirado de PACHECO, José A. Escritos Curriculares.
Campinas-SP: Cortez, 2006).
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Esse excerto do PDI-2018 revela um anseio de superar a nogéo de preparacao
para o mercado, ja que integra o mundo do trabalho e a cidadania, apesar de esses
elementos estarem presentes nas “pedagogias do aprender a aprender’ (DUARTE,
2006). Também aponta para a pratica pedagdgica como uma confluéncia de
diferentes elementos da estrutura social, 0 que aparenta buscar aproximar-se dos
principios de uma educacgdo integral, tendo em vista que abrange diferentes
dimensdes da vida humana. No entanto, volta-se para a formacédo de competéncias
profissionais - o que pressupde o mercado - e se afasta de uma proposta omnilateral,
tendo em vista que carece de outros elementos. Desta forma, é possivel notar que ha
elementos de diferentes bases epistemoldgicas, o que dificulta um entendimento claro
sobre as concepc¢des nas quais a pratica educativa deve estar alicercada.

Vale também destacarmos a passagem que afirma que saber o conhecimento
a ser ensinado e suas finalidades, bem como a quem se destina e quem possa
interessar deve ser considerado no processo de organizacdo do curriculo, o que
remete a Pedagogia Historico-Critica, pedagogia que propde a socializacdo do
conhecimento e superacao dos conflitos gerados pelo modelo vigente, uma vez que
Saviani (2011) discute a importancia das concepc¢des politicas de sociedade, de ser
humano, do conteudo escolar, da escola etc. para a elaboragéo do curriculo escolar.

As versfes anteriores do PDI, ndo encontramos essa aproximacado. Além do
mais, também evidenciamos o fato de que o documento institucional se apresenta
como uma construcao conflitante, por vezes trazendo passagens fragmentadas que
se contradizem epistemologicamente e apresentam concepc¢des distintas em relacao
ao papel da instituicdo educacional, a ideia de formacao do ser humano, a concepcao
de ser humano e de mundo. Nossa pesquisa acredita que o trabalho de elaboracéo
pode ser mais amadurecido e aprimorado através de discussdes e preparacdo de um
pensamento mais coeso que oriente acdes educacionais congruentes com um

determinado posicionamento filosofico.

5.2 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico em Edificacbes Integrado ao
Ensino Médio foi aprovado por meio da Resolucdo n° 37/2010/CONSUP/IFRO e sua
reformulacéo foi aprovada ad referendum pela Resolug&o n° 39/2011/CONSUP/IFRO.

Por tratarmos aqui de alunos que ingressaram nos anos de 2014 ou 2015, utilizamos
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esse PPC como referéncia para nossas andlises, apesar de um outro PPC ja ter sido
aprovado no ano de 2017. No PPC de 2011, o curso estava organizado em quatro
anos letivos, com uma matriz curricular que contemplava os seguintes nucleos: base
nacional comum, diversificado, profissionalizante e complementar.

A estrutura do PPC apresenta oito titulos, sendo eles: dados de identificacdo
da instituicdo, apresentacdo, concepcao curricular, publico-alvo, equipe de
professores, apoio pedagdgico e técnico-administrativo, ambientes educacionais e
recursos didaticos e de suporte e, por fim, embasamento legal. Para cada titulo, outros
subtitulos se desdobram. A seguir, apresentamos o Quadro 5 para um melhor
entendimento da estrutura do PPC e as informacdes contidas nele.

Quadro 5 - Estrutura e informacdes do PPC

Este item traz a identificacdo geral do IFRO, o histérico da
instituicio como um todo e o histérico do Campus Porto
Velho Calama.

Os dados gerais do curso e justificativa de implantacao,
objetivos gerais e especificos do curso sao apresentados.
Os itens sob esse titulo sdo: metodologia, matriz curricular,
eixos formadores, critérios de aproveitamento de estudos e
Concepcéo curricular avaliacdo de  aprendizagem, estagio, atividades
complementares, relacdo entre ensino, pesquisa e extenséo,
perfil do egresso e certificagao.

Composicao do publico alvo: alunos concluintes do Ensino
Fundamental.

Equipe de professores Requisitos de formacao.

Conselho de Classe, departamentos de ensino, pesquisa e
Apoio pedagogico e | extensdo, setor de tecnologia da informacdo e nucleo de
técnico-administrativo atendimento as pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Dados de identificacdo da
instituicdo

Apresentacéo

Publico-alvo

Ambientes educacionais e
recursos didaticos e de
suporte

Embasamento legal Documentos basilares nacionais e normativas da instituicao.
Planos de ensino por disciplina, links de acesso para o
curriculo Lattes dos professores.

Apresentacdo da biblioteca, laboratérios e recursos
materiais.

Apéndices e anexos
Fonte: Amorim Janior (2018).

Dentre os principais pontos que merecem destaque para nossa andlise estéo:
a) Justificativa do curso: a justificativa se da devido a necessidade de preparar
profissionais que atuam na area de construcéo civil mesmo sem qualificacao.
Além disso, apresenta-se também a importancia de preparar profissionais para

atender a construcdo das usinas Hidrelétricas no Rio Madeira, bem como a
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demanda de profissionais que possuam habilidades e técnicas modernas na
construcéo civil para trabalhar na modernizacao do Estado.

b) Objetivos: como objetivo geral do curso é apresentado: “Oferecer educagao
profissional técnica em Edificagdes integrada com o Ensino Médio”. Os
seguintes objetivos especificos sdo elencados: a) formar profissionais com
capacidade para realizar estudos de Vviabilidade econbGmica de
empreendimentos, orientacdo técnica e acompanhamento da execucdo de
obras; b) desenvolver um processo de ensino e aprendizagem que envolva
projetos técnicos de arquitetura, fundacdo, estruturas, instalacdes hidros
sanitarias e elétricas. c) proporcionar oportunidades de construcdo de
conhecimentos para a aplicacdo, acompanhamento e controle dos processos
de producdo e manutencdo em obras de edificacdes e d) integrar o Ensino
Médio com a Educacao Profissional, de modo a promover a formacao global, a
preparacdo para o mundo do trabalho e a construcdo de bases para o
prosseguimento de estudos em nivel superior.

c) Concepcao Curricular: neste item, as orientacdes metodoldgicas do curso
sdo apresentadas sob o item “metodologia”. Novamente, o “desenvolvimento
global” é apresentado como fundamental, de acordo com as orientagdes legais
para implantacao do Ensino Médio, da Educacao Profissional Técnica de nivel
médio e do curso técnico integrado ao Ensino Médio, respectivamente
Resolucdes CEB/CNE 3/98, CEB/CNE e Resolucdo CEB/CNE n° 1/2005.
Como unidades significativas presentes, encontramos 0S seguintes termos:
“‘desenvolvimento de capacidades”, “inovacgao”, “aprendizagem significativa”,
“principios construtivistas de aprendizagem”, “inter e transdisciplinaridade”,
‘ensino é concebido como uma atividade de compartiihamento e nédo de

LT

transferéncia de conteudos”; “aprendizagem como um processo de construgao

e nao de reproducio de conhecimentos”, “relacido entre a teoria e a pratica.”

A matriz curricular apresenta os nucleos que a compde, sendo eles a base
nacional comum do Ensino Médio, a parte diversificada, o nucleo profissional e o
complementar.

A pratica profissional & apresentada atravées de estagios e atividades
complementares tais como pesquisas, participacdo em eventos, palestras,
participagdo em programas de iniciacdo cientifica, visitas técnicas, atividades de

extensao etc.
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A concepcgdo da Educacao Profissional e Tecnolbégica (EPT) de integracéo
entre ensino, pesquisa e extensdo € apresentada como elementar no processo de
formacdo, em concordancia com as diretrizes normativas, visando a preparacdo de
alunos para atuar no desenvolvimento local e regional que tenha a capacidade de
desenvolver investigagao cientifica como o “[...] dimensao essencial a manutengéo da
autonomia e dos saberes necessarios ao permanente exercicio da laboralidade”
(IFRO, 2011).

O perfil do egresso é estabelecido a partir do Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos (2010) e dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacédo Profissional
de Nivel Técnico (2000) que trata da Area Profissional: Construcéo Civil.

Tanto na justificativa como nos objetivos do curso, observamos a énfase na
formacdo técnica, ou seja, nas habilidades instrumentais para o trabalho. A
preocupacao parece apontar para uma formacao pragmética e utilitarista que atenda
primordialmente as demandas econdmicas do Estado. Apenas no ultimo objetivo
especifico do curso, dentre quatro objetivos, a ideia de promocgao de “formacao global”
aparece, porém, ligada a “preparagao para o mundo do trabalho.” Nao fica claro,
portanto, que formacéo global seria essa.

Quanto a deciséo dos cursos ofertados em cada campus, observamos que a
oferta deve estar justificada e alinhada as demandas produtivas locais; sendo assim,
entendemos que deve haver uma espécie de conformidade entre o governo do estado
e as outras instituicdes publicas, como € o caso da Universidade Federal de Rondbnia
(UNIR), para que ambas instituicbes se complementem, ao invés de ofertarem os
mesmos cursos para antederem demandas de setores privados.

Neste sentido, foi possivel observar, através de documentos e coleta de
informacdes nas péaginas oficiais da UNIR e do IFRO que, no campus de Porto Velho,
a Universidade Federal oferta o curso superior em Engenharia Civil e Engenharia
Elétrica, enquanto que o IFRO oferta o curso técnico em Edificagcdes e Eletrotécnica
integrado ao Ensino Médio. Também é possivel observar o forte viés
desenvolvimentista do estado de Ronddnia, a partir da producéo agropecuaria e busca
de ampliagcdo da industria, ou seja, a ideia de viabilidade econbmica, o qual é
considerado nos documentos institucionais concernentes a oferta de cursos técnicos
no interior do estado e na capital.

A construcao do texto ndo deixa clara o que seria uma “formacao global” ou o

que seria uma “aprendizagem significativa”, 0 que nos remete a teoria de Ausubel,
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que compreende a aprendizagem como um “construto cognitivista’, sem
desconsiderar a experiéncia afetiva, que ocorre a partir de um “[...] processo de
armazenamento de informacdo, condensacdo em classes mais genéricas de
conhecimentos, que sao incorporados a uma estrutura no cérebro do individuo de
modo que esta possa ser manipulada e utilizada no futuro” (MOREIRA; MASINI, 1982,
p. 3-4).

Em relacdo a metodologia, podemos perceber uma énfase textual no uso de
estratégias inovadoras que visem desenvolver habilidades técnicas, com destaque
para a experimentacdo. Apesar de o termo “relagdo entre teoria e pratica” ser
mencionado, ndo é dada a mesma énfase atribuida aos demais aspectos relacionados
a uma concepcao construtivista da aprendizagem.

Embora o curso seja técnico integrado ao ensino médio, observa-se que o
perfil do egresso estabelece apenas habilidades e competéncias instrumentais para
0 exercicio da profissdo, ndo abordando, portanto, o perfil de cidadédo que teve uma
“formacao global” ou aquele em que a capacidade de investigagao cientifica fora
desenvolvida ndo aparece como primordial na construcédo desse perfil. Desta forma,
observa-se uma fragmentacao desse individuo no préprio PPC, que ora aparece com
um perfil, ora com outro.

Vale também observarmos a matriz curricular, o niumero de componentes
curriculares e aulas semanais, buscando compreender como se da essa integracao

da formacéo técnica a propedéutica.
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Figura 1 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino

Médio, 2011.
CURSO TECNICO EM EDIFICAGCOES INTEGRADO AQ ENSINO MEDIO
CAMPUS PORTO VELHO — CALAMA
Matriz Aprovada pela Resolugdo ............ do Conselho Superior do IFRO
LDB 9.394/96, Art. 24; Resolucfes CNE 3/98 e 4/99; Decreto 5.154/2004
Carga horaria do curso dimensionada para 40 semanas e 200 dias letivos, ao ano
Duracgdo da Aula: 50 minutos
ANO TOTAIS |TOTAIS
DISCIPLINAS o o o - | (Hora- | (Hora-
B2 ¥ 1% | aua) [Relégio)
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 2 3 3 2 400 333
Matematica 3 3 2 2 400 333
Fisica 2 2 2 0 240 200
r Quimica 2 2 0 0 160 133
< Geoqgrafia 2 2 0 0 160 133
5 Historia 0 0 2 2 160 133
o Biologia 2 2 0 0 160 133
g = Filosofia 1 1 1 1 160 133
w = | Sociologia 1 1 1 1 160 133
L S |Arte 2 0 D 0 80 56
m © | Educacdo Fisica 2 2 2 0 240 200
Total de aulas por semana — Base Nacional 19 18 13 8
TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM 2.320 1.930
. | Lingua Estrangeira Modema: Inglés 2 1 120 100
E Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol 1 2 120 100
& @ | Introducéo a Informatica 2 80 66
5' ﬁ Salde e Seguranga no Trabalho 1 40 33
g :E’ Empreendedorismo 1 40 33
Total de aulas por semana — Nucleo Diversificado 4 1 3 2
TOTAL DO NUCLEQ DIVERSIFICADO 400 332
Desenho Técnico| 2 a0 GA
Materiais de Construcao | 2 &0 66
E Orientacdo para Prat. Profissional e Pesquisa 1 40 33
Z | Tecnologia das Construcies 3 120 100
,'f] Materiais de Construcdo Il 2 &0 66
= | Desenho Técnico ll 2 a0 &3]
< [Topografia 2 80 G6
O |Leqgislacdo para Edificaces 1 40 33
ﬁ Projeto Arquiteténico 3 120 100
i |Estabilidade das Construcdes 2 80 66
O [Mecénica dos Solos 2 80 66
E Gerenciamento de Canteiro de Obras 1 40 33
O [Controle de Qualidade 2 80 GE
W ' Gestdo Ambiental 1 40 33
g Patologias e Gestdo da Manutencdo Predial 3 120 100
Z [Planejamento e Orcamento de Obras 2 80 (&
Projeto de Instalagfes Elétricas 2 a0 B6
Projeto de Instalacdes Hidrossanitarias 2 80 66
Projeto de Estruturas 23 120 100
Total de aulas por semana — Nucleo Profissional. 4 8 11 15
TOTAL DO NUCLEQO PROFISSIONAL 1.520 1.258
Qi
o % Estagio Obrigatério 240 200
20
=0
Total Geral de aulas por semana 27 27 27 25
N.® Total de Componentes Curriculares a cada ano 14 14 15 14
Carga Horaria Anual (Hora-Aula) 1080 | 1080 | 1080 | 1000
Carga Horaria Anual (Hora-Relagio) 900 | 900 | 900 | 833
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSD 4. 480 3.720

Fonte: PPC Técnico em Edificagbes Integrado ao Ensino Médio. (IFRO, 2011).
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Na matriz curricular, observamos que, em cada ano escolar, o estudante tera
de 14 a 15 componentes curriculares e entre 25 a 27 aulas semanais, divididas entre
disciplinas da base comum, diversificada e nucleo profissionalizante. Os componentes
do nucleo profissionalizante aumentam gradativamente de um ano escolar ao outro,
ao passo que os da base comum diminuem. Ao analisarmos a composi¢cao da matriz,
parece-nos apenas uma juncéao de disciplinas do ensino médio regular as disciplinas
do ensino profissionalizante, ndo necessariamente promotora de uma educacéo
integral.

Esforcamos para evidenciar como essa integragdo da base comum e
profissional ocorre a partir da percepcdo dos educandos participantes de nossa
pesquisa, através da triangulacdo de nossos achados balizados pela andlise
documental e as respostas aos questionamentos. E o que observaremos nas
entrevistas realizadas com os estudantes, a maneira como eles percebem o volume

de disciplinas e a sobrecarga de atividades escolares.

5.3 SENTIDOS ATRIBUIDOS A FORMACAO ESCOLAR PROFISSIONAL PELOS
ADOLESCENTES

Nesta subsecdo, analisaremos as falas dos estudantes entrevistados
relacionadas aos sentidos atribuidos por eles a formacéo na educacao profissional
integrada ao Ensino Médio. Conforme explicamos na secdo sobre o percurso
metodoldgico, cada estudante sera apresentado por um nome ficticio, a fim de
mantermos o sigilo. S&o eles: Ana, 18 anos; Antdnio, 18 anos; Leonardo, 19 anos e
Valéria, 20 anos.

Ao analisar as falas dos estudantes, sujeitos da nossa pesquisa, € importante
considerar o perfil socioeconémico destes (ver Quadro 1: sujeitos de pesquisa), tendo
em vista que, a partir disso, ele pode nos auxiliar na analise da realidade pesquisada.
Apresentamos as seguir as falas dos estudantes e elencamos algumas categorias a
fim de revelar os sentidos atribuidos por eles a trajetoria de formacdo em um curso

técnico integrado ao ensino médio.
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5.3.1 Anélise das entrevistas

Ao examinarmos as entrevistas, buscamos identificar as categorias de analise,
atentos as semelhancas, as contradicdes e as complementaridades presentes nas
falas de um mesmo participante e na comparagao com os demais.

As entrevistas foram analisadas por unidades tematicas e, em seguida,
palavras-chave. Ap0s varias leituras, chegamos as seguintes categorias:

a) Base comum x Base Profissionalizante: A integracdo ou cisdo do Ensino

Profissionalizante e Ensino Médio no dia a dia do estudante,

b) Sentido da minha formacéo: Educacdo humanizadora x Educacao Alienante;

c) Motivos de minha atividade de estudo: perspectivas de futuro.

5.3.1.1 Base comum x base profissionalizante: A integracdo ou cisdao do Ensino
Profissionalizante e Ensino Médio no dia a dia do estudante

Nesta categoria de analise, traremos e discutiremos falas dos alunos que
traduzam para o leitor percepcdes e sentidos atribuidos a organizacdo curricular, as
unidades curriculares e a praxis pedagdégica que acabam por moldar o pensamento e
a orientacdo dos estudantes em relacéo ao processo pratico de como o IFRO concebe
e dissemina a compreensdo e caracterizacdo do que venha a ser a Educacdao
promovida no curso técnico integrado ao Ensino Médio.

Para tanto, apresentamos as seguintes falas:

Pesquisador: Quais os melhores e piores momentos na tua
trajetéria de formagao?

Ana: E os piores (risos)? Eu ndo sei dizer... mas eu acho que todo
final de bimestre! E uma loucura, a gente fica doidinho, doidinho,
doidinho estudando. Nossa! Eu passo uma semana, duas semanas,
sem parar, sO estudando, estudando, estudando, fazendo atividade,
estudando. Professores que passam muito trabalho pra tudo em cima.
Tudo num momento s0.

Pesquisador: E acontecia de ter 18 matérias e na época de prova
e avaliacéo ter 18 trabalhos diferentes, 18 provas diferentes?
Ana: Sim, sim! Bem pesado. E as vezes é tipo, alguns professores
passavam cinco métodos avaliativos diferentes, passavam cinco
trabalhos, uma prova, seis trabalhos uma prova, era loucura.

Pesquisador: Vocé poderia apresentar algumas diferencas entre
a escola que vocé estudava antes e o IFRO?
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Valéria: [...] tem aquela diferenca de particular pra federal. E também
no IFRO, por ser algo tdo grande e por ter matérias técnicas também,
matérias que eu nunca tinha visto na vida [...].

Pesquisador: E assim, vocé acha, em relacdo ao que vocé falou,
gue é passar numa faculdade federal, numa universidade federal,
vocé acha que o IF te deu subsidio, todo o apoio, todo o contetdo
necessario pra que vocé fosse competitiva? Pra passar no
ENEM?

Valéria: [...] minha prima ndo estuda aqui, e ela ndo tem curso técnico.
A base dela com relacdo ao ensino médio € muito mais pesada, é
muito mais ampla do que a minha. S6 vim ter histdria aqui no 3° e no
4° ano, sendo que exigem muito de histéria no ENEM. Se eu tivesse
tido humanas desde o inicio eu acho que agora eu estaria muito mais
preparada pro ENEM pra fazer a parte de humanas. [...]. Mas assim,
fazendo uma comparacéo entre eu e minha prima, ela tem bastante
base pra poder passar no ENEM [...]. E a minha familia exige bastante
que eu tire notas, sé que ai eu sempre falo “Olha, é aquele negdcio,
ela tem matérias que eu nao tenho, ela tem matérias que hoje ela
conhece e eu ndo conheco pelo simples fato de estar numa instituicdo
federal e ter muito mais matérias que ela com relagdo a coisas
técnicas”.

[...]Jacho que tem que avisar pros alunos antes deles entrarem aqui que
se vocé entrando aqui, vocé n&o vai conseguir passar no ENEM de
imediato, assim... Porque, por ter matérias que ndo agregam muito no
ENEM.

Pesquisador: Valéria, entdo vocé acredita, € s6 pra eu me
certificar se entendi correto, que o IFRO da mais énfase ao
profissionalizante do que o béasico?

Valéria: Sim. [...] Porque se, eu em um dia tenho prova de matéria
técnica, tenho prova de ensino basico eu vou ficar assim “Meu Deus,
qual que eu dou mais peso? Ensino basico, ou ensino técnico?”.

Pesquisador: Como que vocé descreve a constru¢cdo de quem
vocé acredita ser hoje, depois desses quatro anos aqui?
Leonardo: [...] Aqui ndo é s6 o comum, que a gente tem em outras
escolas, fora. A gente tem o0 comum que tem em outras escolas e tem
mais ensino técnico [...].

Pesquisador: vocé poderia apresentar algumas diferencas entre
a escola na qual vocé estudava antes do IFRO?

Leonardo: [...] Pra comecar, a grade técnica, que a gente vé varias
coisas.

Pesquisador: Quais motivos levariam vocé, caso vocé faca, a
indicar o IFRO para alunos da escola que vocé estudava antes?

Leonardo: Sim, eu indicaria porque o IFRO é uma instituicdo
excelente e, devido as oportunidades, a gente pode fazer muita coisa
aqui dentro. E tem o técnico também que tu vai fazer o ensino médio

|4 e vai sair com o técnico ja € um ponto positivo.
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Pesquisador: Vocé pode determinar pra mim nessa tua resposta
quais sdo essas coisas que fizeram valer a pena esse mais um
ano?

Leonardo: Eu estava certo que eu ia sair, entdo, eu meio que deixei
de lado as coisas técnicas. S6 que, como eu tinha uma professora
muito boa, que envolvia muito a gente em projeto [...]. Entdo eu peguei
e comecei a me envolver em projeto e me envolver mais nas matérias
técnicas e tirei pra minha conclusdo que seria realmente melhor pra
mim mesmo que eu perdesse um ano®.

A partir das falas dos alunos Ana, Valéria e Leonardo, podemos inferir que ha
neles a necessidade, de encontrarem uma maneira mais eficiente de administrar sua
propria agenda de estudo, a fim de atender as demandas encontradas ao longo da
formacdo, que soa excessiva. Entretanto, ao analisar seus discursos, podemos
verificar que os docentes, apoiados pela equipe pedagdgica, poderiam desenvolver
politicas e estratégias de tal sorte que as disciplinas possam ser mais integradas, tanto
para promover ao estudante a compreensao de que as disciplinas séo inicialmente
separadas apenas para organizar a praxis didatica, mas que, na vida ou nas atividades
sociais, ha sempre algum nivel de correlagdo e interdependéncia entre elas e, desta
forma, desenvolver avaliacbes que corroborem a compreensdo desta
multidisciplinaridade. Isso também auxiliaria no processo avaliativo, ja que o aluno se
sente assoberbado com o nimero de atividades avaliativas, conforme descrito pelos
sujeitos de pesquisa, alunos do curso técnico em Edificacbes integrado ao Ensino
Médio. Com o numero de atividades avaliativas reduzido, ha maiores possibilidades
de os resultados serem otimizados.

Outra questao que tentamos evidenciar é o fato de que, nas entrelinhas destas
falas, podemos inferir que h& uma dificuldade em integrar ndo somente as disciplinas
da base comum em relacao as da base profissionalizante, mas também a integracéo
de unidades curriculares da mesma base, o que ainda se apresenta como um desafio
para a instituicao.

Nossa pesquisa ndo pode afirmar taxativamente que a instituicdo e seus atores
educacionais, individualmente ou coletividade, ndo se esforcam para promover um
ensino integrado. Entretanto, as expressdes encontradas na fala da participante de

pesquisa podem estar apontando para a necessidade de uma reflexdo mais profunda

5 Aqui vale explicar que quando Leonardo fala em “perdesse um ano” ele se refere a diferenga
de duracéao entre o Ensino Médio nas escolas regulares, com duracao de trés anos, e 0 curso
técnico integrado ao Ensino Médio do IFRO, que na matriz em que cursava tinha a duracao
de quatro anos.



93

acerca do assunto e possiveis medidas institucionais, sem improvisos ou esforgos
isolados.

Sobre a questdo da integracdo dos cursos e das unidades curriculares,
pudemos ainda observar nas falas dos estudantes entrevistados uma referéncia ao
curso como se estivesse dividido em partes, como se houvesse separacado dos
conhecimentos. E pertinente mencionar o reflexo das relagdes sociais presentes
nestas breves falas, relacbes que nos rementem sempre a cisbes, ou seja, eles
estudam para o ENEM ou para trabalhar, estudam para passar na “parte” técnica ou
para passar nas matérias da base comum, conforme podemos observar na fala de
Valéria (ver pagina 88).

Assim, podemos novamente perceber que, se nossos idealizadores, no nivel
mais alto da piramide social, continuarem a conceber o mundo de uma maneira
conflitante, é muito provavel que nossos adolescentes educandos continuem
concebendo sua formagédo sentindo-se impelidos a escolherem, dentro de suas
possibilidades concretas, lados do mundo que os adultos constroem nas relacdes
sociais.

O PPC do Curso traz uma apresentacdo a partir da soma do ensino médio
propedéutico com o curso técnico, conforme podemos ver também na matriz curricular
do curso (Figura 1). E os estudantes apenas confirmam isso ao explicitar a cisdo na
formacéao, pois, segundo eles, ou vocé se prepara para o ENEM ou se prepara para a
insercdo no mercado de trabalho. Na verdade, ao propor 0 curso técnico
profissionalizante integrado ao Ensino Médio, o modelo neoliberal pretende afastar o
jovem do ensino superior. Ocorre que no imaginario desta sociedade, altamente
elitista, o ensino superior ainda é extremamente valorizado e o que a qualidade da
formacdao fornecida pelos Institutos Federais faz é se colocar como trampolim para o

ensino superior.

5.3.1.2 O sentido de minha formacgé&o: humanizacéo x alienacéo

A escola, como discorremos na sec¢ao tedrica, €, nesta sociedade, um contexto
fundamental de formacdo humana, ou seja, nela ndo apenas os conteudos cientificos
sdo transmitidos e apropriados, mas também aprendemos a nos relacionar com o0s
outros, incorporamos valores sociais, desenvolvemo-nos como humanos, isto

significa, no caso de adolescentes, caminhar mais alguns passos para a



94

singularizagcao, diante das expectativas sociais de preparagdo para a vida adulta,
relacionada a independéncia da familia (MARTINS, 2013; DUARTE, 2013).

Estas questbes se fizeram presentes ao longo das entrevistas com 0s quatro
participantes; ainda que as perguntas ndo estivessem a ela direcionadas,
evidenciando a necessidade de uma reflexdo. Iniciemos com a apresentacao de
alguns trechos de respostas referentes a uma mesma pergunta - “Como vocé

descreve sua formacéao no IFRO?” -, para que possamos avancar na discussao.

Ana: [...] amadureci muito no IFRO, e responsabilidades também, que
foi acho que parte do que me ajudou a amadurecer. Eles competem
muita responsabilidade com os alunos. O IFRO eu gosto que ele faca
isso, porque ele d4 muita autonomia e responsabilidade para o aluno,
isso faz com que (a gente) aprenda a crescer e ter responsabilidade

L]

Valéria: [...] eu acho que como pessoa também eu entrei no IFRO e
evolui bastante, amadureci bastante, eu fui obrigada assim a
amadurecer mais rapido, porque aqui é como se fosse uma faculdade,
te propbem as mesmas oportunidades que uma faculdade, mas
também tem o mesmo peso que uma [faculdade] e a mesma carga.
[...] tudo era bonitinho, pegavam na tua méo, faziam tudo, e aqui eu
vejo que é muito mais complicado, tem que ter paciéncia. Eu tenho
gue saber o que eu vou fazer, 0 que eu posso, 0 que eu Nao Posso
fazer. Acho que é isso.

Antbnio: [...] o IF ele me deu um crescimento _muito, muito, muito
grande em relagdo ao conhecimento académico e eu ainda tomei
muita maturidade. Entdo ele ndo s6 me ajudou, na formagéao técnica,
na formagéo de trabalhos, a forma de vocé se dar no mercado de
trabalho, como se comportar em apresentacdes, coisas académicas
na vida de um estudante.

[...] Entdo me deu a maturidade em ter amigos e saber quem é 0 meu
amigo. Me _deu maturidade também, como eu sou cristdo, entdo a
leitura me incentivou a ler aquilo que eu creio. Entédo abrangeu a minha
mente teoldgica, e hoje eu ministro, eu dou aula para jovem, hoje eu
dou aula em escola dominical, hoje eu apresento trabalhos e pessoas
pedem conselho. Entdo me_deu uma maturidade de vida, me deu uma
maturidade académica muito boa.

Leonardo: Acredito que o IFRO ele... ele ndo possa, mas faz a gente
evoluir, crescer bastante na mentalidade, coisa que a gente ndo
cresceria tanto se a gente estudasse em outra escola. Por exemplo,
devido a quantidade de carga que é colocada sobre a gente, de
responsabilidades, entendeu?! Entao acredito que € muito importante
pro meu crescimento. Me ajudou muito em diversos fatores, diversas
areas da minha vida. Eu acho que se eu, se eu estudasse em outro
lugar, eu provavelmente ndo seria a mesma pessoa, seria_menos
maduro.
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[...] Eu acho que, devido as responsabilidades que a gente tem aqui,
gue ndo é s6 o comum que tem em outras escolas, a gente tem mais
0 ensino técnico.

A repeticho das palavras amadurecer/amadurecimento, crescimento e
responsabilidade, evidencia a centralidade do sentido do desenvolvimento humano na
formacéo escolar, neste caso especificamente, promovida pelo IFRO que nos remete
a ideia vigotskiana apresentada por Tuleski e Eidt (2016, p. 57) ao afirmar que “[...] a
periodizacdo do desenvolvimento opera numa espiral dialética, envolvendo avancos
e recuos, saltos e paralisacdes. Nesse processo, sdo produzidas as neoformacdes e
gestadas as atividades-guia de cada periodo.” Em outras palavras, percebemos que
a concepcao de desenvolvimento trazida pelos adolescentes e a nocao de
responsabilidade que estdo orientadas, neste modelo social, nesta perspectiva
construida em suas formacdes, para atividades e conhecimentos que os adaptem as
demandas mercadoldgicas vigentes e que, em alguns casos, parecem pretender
“acelerar” o desenvolvimento do adolescente para atender as necessidades
mercadoldgicas.

Nesse sentido, a fala de Valéria ao comparar o ensino médio a uma faculdade,
gue seria para jovens de faixa-etaria posterior a sua, revela que a educacao ofertada
pelo IFRO “antecipa” o formato de desenvolvimento de autonomia, responsabilidade
do aluno, flexibilidade do curriculo etc., mais comum no ensino superior, 0 que
promove, por um lado, o “amadurecimento”, a expansao das aprendizagens para
outros espacos, como fica evidente na fala de Antbnio, que consegue se apresentar
em publico, liderar outros jovens em sua comunidade religiosa, apropriacdes por ele
atribuidas a educacdo recebida no IFRO. Por outro lado, essa educacdo pode
promover o sofrimento, como ficou evidente em falas dos entrevistados quando
referem-se ao “peso” e “sobrecarga” de atividades de estudo e da auséncia de tempo

livre, como é o exemplo das falas de Ana e Valéria:

Ana: [...] acho que se eu me organizasse melhor o meu tempo ia estar
mais bem dividido eu néo ia sofrer tanto. Mas também tem questao
dos professores, que a gente ja reclamou algumas vezes para 0s
professores que eles passam muito trabalho para tudo em cima [tudo
para em cima da hora].

Valéria: [...] quando eu entrei aqui foi uma coisa, foi um peso muito
grande, porque no meu 1° ano foi o primeiro ano que eu fiquei de
recuperacao, o primeiro ano que eu fiquei de final, foi o primeiro ano
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gue eu tirei nota baixa, que eu zerei prova, que aconteceu tudo! [...] foi
a primeira vez que eu reprovei foi aqui também.

Cabe ainda questionar se as demandas da educacao ofertada pelo IFRO nédo
significam, contraditoriamente, acelerar o0 processo de desenvolvimento do
adolescente em funcdo de demandas do mercado, que exigem uma prontidao,
adaptabilidade e uma conformacéo em relacdo as pressées econdmicas e sociais.

Cientes das diferencas epistemoldgicas, podemos neste caso remeter a analise
feita por Foucault (1987), em Vigiar e Punir, sobre como o modelo escolar vigente
funciona para a docilizacdo dos corpos para a producao capitalista, que por meio do
desenvolvimento do autocontrole e da autodisciplina, promove a ampliacdo da
capacidade produtiva. Numa perspectiva marxista, contribui para a alienacdo. As falas
dos estudantes que apresentamos subsequentemente trazem mais elementos a esta
andlise.

A partir do que foi apresentado e sustentado pela Psicologia Historico-Cultural,
foi possivel reconhecer as crises causadas pela tensdo entre as demandas externas
sociais (entenda-se aqui, académicas e mercado de trabalho) e as rupturas do periodo
anterior, no qual a atividade guia constituia-se tdo somente na atividade de estudo;
comecam a dar lugar, na adolescéncia, ao relacionamento com os pares (que sera
evidenciado em outras falas) e a preocupag¢ao com a preparagao para o mundo adulto
(VYGOSTKI, 1996; ELKONIN, 1987).

Nesse sentido, apresentamos a fala de Valéria, que descreve o processo de
tornar-se adulto como “pesado”, o que nos remete a crise da idade, conforme apontam
Vigotski (1996) e Elkonin (1987).

Valéria: [...] todo jovem tem aquele negdcio de ter que estudar, ter que
trabalhar, € muito pesado o fato dele saber que esté virando adulto e
ele tem que terminar de estudar, para poder trabalhar, poder ter
dinheiro para se sustentar.

Ao perceberem a necessidade de se prepararem para o mundo do trabalho e
para assumirem a responsabilidade por suas préprias vidas, vemos crises que
desestabilizam o aluno inicialmente para que, entdo, ele, desafiado pela nova
orientacdo (atividade guia), supere e reencontre o equilibrio no percurso, na

periodizagédo do desenvolvimento de seu psiquismo.
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A frequente repeticdo de outra expressao, muito presente entre as entrevistas,
também nos chamou atencdo, incorporando novos elementos a reflexdo sobre os

sentidos da formacé&o proposta pelo IFRO, vejamos:

Pesquisador: O que vocé tem a dizer sobre a sua preparagdo no
IFRO? E arelacdo dessa preparacao, que vocé obteve, com a tua
vida pessoal, com a tua vida social, a que vocé faz no sua dia a
dia socialmente, e com a tua vida profissional?

Ana: No profissional, como eu disse, ele [o IFRO] trabalha muito a
guestéo da responsabilidade, com responsabilidade e empenho, tu
consegues chegar muito longe. E eu acho que é uma coisa que o
mercado de trabalho olha muito, que a pessoa seja responsavel,
empenhada e esforcada. E acho que é uma coisa que IFRO trabalha
muito, o esfor¢o pessoal de cada um.

[...] muito bom pra questdo, pra questdo trabalhista, o trabalha em
grupo € uma coisa que o mercado de trabalho preza muito.

Pesquisador: Eu gostaria de entender quais sdo 0os motivos que
fazem vocé permanecer no Instituto Federal, ou fizeram vocé néo
guerer sair na jornada, na tua trajetoria de formacgao.

Ana: Primeiramente a oportunidade, porque entrar no IFRO é uma
oportunidade grande, poucos conseguem e eu com essa oportunidade
nao podia desperdicar. Segundo, apesar de ser forte 0o ensino aqui,
ser pesado, com o tanto de cobranca que a gente tem, eu sei que &
para o meu bem, e que futuramente isso vai trazer grandes resultados
pra mim. Eu vou ser mais responsavel, saber mais da minha area,
estar mais inteirada dentro da minha &rea, eu vou ter mais prestigio no
mercado de trabalho [...].

[...] entdo ele [0 IFRO] abre muitas portas pra gente e até pro mercado
de trabalho, muitas vagas de estagio, de emprego, vocé consegue por
aqui.

Pesquisador: Como vocé descreve sua formacgdo no IFRO?
Antonio: [...] aforma de, de vocé se dar no mercado de trabalho, como
vocé se comportar em apresentacoes...”

Pesquisador: Vocé poderia apresentar algumas diferencas entre
a escola, é, na qual vocé estudava antes e o IFRO?

Antonio: Eu tive uma professora que entrou e falou bem assim
“Gente, mercado de trabalho esta ai. Quanto de estagio vocés
conseguirem, facam!”

Pesquisador: O que é estar formado para vocé?

Antdnio: E, eu ter 4 anos de curso, que me fez capaz de atuar naquilo
que eu tenho de formac&o. E aquilo que eu sou formado, eu estou...
pronto para aquilo. E como se fosse meio que um grupo de soldados!
Pra essa guerra eu estou pronto.

Pesquisador: O que a sociedade esta recebendo de volta em
formar pessoas como vocé?

Valéria: [...] vAo receber pessoas com uma cabeg¢a muito mais
formada com relacéo ao estudo, com relacdo ao trabalho, com relacdo
ao mercado de trabalho.
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Pesquisador: Se o instituto jamais tivesse existido, 0 que a
Valéria teria perdido, o que a sociedade como um todo teria
perdido? Teria perdido?

Valéria: Entdo eu acho que se o instituto ndo tivesse, é, aparecido na
minha vida, se ndo tivesse entrado no instituto, acho que eu seria
uma... profissional ainda bem inexperiente e teria aprendendo ainda o
gue é mercado de trabalho, o que provavelmente teria muita
dificuldade ainda quando entrasse no mercado de trabalho.

[...] Entdo se eu sair do estagio, sair do IF e eu entrar numa empresa
assim pra poder trabalhar na minha area, eu acho que eu néo vou ter
tanta dificuldade com o que eu estou [aprendendo] no curso

Pesquisador: Eu posso entender, me corrija se eu entendi errado,
gque o motivo principal que manteve vocé aqui, com essa sua
resposta, foi porque essa preparacao para o mercado de trabalho,
essa bagagem que essa professora mostrou pra vocé, te trariam
vantagens competitivas no mercado, iriam te inserir no mercado
de trabalho mais facilmente?

Leonardo: Sim, também foi um dos pontos. Mas eu acredito que
também contou o ponto da realizacdo pessoal, que eu ia sentir um
certo orgulho depois que terminasse tudo isso eu ia olhar pra tras e ia
ver que valeu tudo a pena pela vantagem competitiva no mercado de
trabalho, no curriculo, e pela, satisfacdo pessoal também.

E possivel observarmos, a partir da fala dos alunos, a énfase enderecada a
formacao que visa o ingresso no mercado de trabalho. N&o estamos afirmando com
iSSO que a pesquisa ndo manifeste outros aspectos da formacédo proposta pela
instituicao.

A énfase no mercado de trabalho revela que o cerne do sentido atribuido a sua
formacao esté atrelado a luta pela sobrevivéncia, a orientacao para lidar com aspectos
gue concernem a esfera do imediato do educando, a formacao que apenas serve ao
propésito de instrumentalizar o aluno para atender demandas mercadoldgicas e
perpetuar a sociedade de classes, na qual a classe dominada é provida de uma
educacao unilateral.

Recobramos, neste momento da analise, que, segundo Jesus (2005) o ser
humano deve ser formado omnilateralmente, de maneira integral, evitando a dicotomia
entre trabalho e escola. Assim, a escola ndo deveria se limitar a uma preparacéo geral
para a vida, nem somente para o trabalho, mas preparar o individuo integralmente.
Desta forma, nos tivemos o cuidado de pontuar que, a partir do sentido atribuido pelos
alunos, apresentados em suas expressdoes, Seus pensamentos estdo
predominantemente marcados pela busca de uma posi¢cdo no mercado de trabalho e

gue carecem de um sentido que contemple a formacéo do individuo inteiro, sentidos
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que atendam demandas ndo menos importantes do que a apreensédo de técnicas que
0s habilitem a ocupar uma fungéo profissional no @mbito do palco social.

Nosso referencial tedrico contempla a fala de Jesus (2005, p. 118) que explica
que, na construgcdo da sociedade socialista, defendida por Gramsci, “A pedagogia
socialista ndo se pode limitar a uma preparacdo genérica para a vida, nem apenas a
capacitacao profissional, mas deve abracar todo 0 homem, penetrar no intimo de sua
personalidade, formando-o omnilateralmente”. Tal formagdo deve desenvolver os
aspectos fisico, moral e, politico, bem como instrumentalizar o educando para sua
insercdo nos meios produtivos. Trouxemos esta andlise para a superficie por
acreditarmos que, conforme apontado por Duarte (2013), a educacao escolar deva
superar o0 que esta dado na vida cotidiana, para que o aluno consiga, a partir de uma
educacao intencional e sistematizada, ir além do que esta posto em seu imediato; para
que, assim, ele possa pensar na sua reproducdo como individuo e na reproducéo da
sociedade de forma critica, buscando encontrar solucbes para os problemas e
possiveis degeneracfes causados pelo modelo vigente, modelo que ja € dado no
momento em que todos adentram na sociedade.

No questionamento “O que vocé tem a dizer sobre a sua preparagao no
IFRO? E arelacdo dessa preparacao, que vocé obteve, com a tua vida pessoal,
com atua vida social, a que vocé faz no seu dia a dia socialmente, e com a tua
vida profissional? Entdo, como que o IFRO incidiu na tua vida pessoal, social e
profissional?”, tentamos provocar a reflexdo dos participantes no sentido de instiga-
los a relacionarem suas vidas pessoal, social, profissional & formagéo. De modo geral,
pudemos observar que, como em todas as outras perguntas, 0s participantes
associam invariavelmente a formacao a construcao de um individuo mais maduro, em
gue pese dizer que maduro significa mais adaptados para as demandas do mercado
de trabalho, segundo suas falas. Contudo, ndo pudemos deixar de perceber e
destacar para nosso leitor que os entrevistados trazem, nas entrelinhas de suas falas,
a crenga de que o adolescente tem uma “permissdo” ou uma “expectativa” até mesmo
uma autorizacdo social para ser irresponsavel e imaturo neste periodo de transi¢éo
entre a infancia e a adultez e que o desenvolvimento de tais caracteristicas sao
demandas do mundo adulto/produtivo. Neste sentido, nos chamou a atencdo a

seguinte fala:
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Valéria: Entdo eu assim, eu acho que é, o jovem é muito mais
irresponsavel do que um adulto, né, mas é por causa do
amadurecimento assim, se a pessoa nao amadurece eu acho que ela
NAo consegue ser um pouco mais responsavel que um adulto.

Tal pensamento corrobora as nossas elabora¢gdes sobre como o adolescente,
em nosso modelo social, caracteriza o ser adolescente e o ser adulto, tendo, do
primeiro a “permissdo” para ser irresponsavel e, do segundo, espera-se

responsabilidade, que significa, na opinido da participante da pesquisa, maturidade.

5.3.1.3 Instrumentalizacdo para o trabalho: perspectivas de futuro

Nesta subsecao, analisaremos as projecfes dos estudantes do IFRO para suas
perspectivas criadas acerca do futuro.

Durante a entrevista, buscamos investigar as expectativas dos estudantes
anteriores ao processo formativo, ao ingressarem no curso técnico integrado ao
Ensino Médio, e expectativas apos a formacao, por meio dos questionamentos
realizados de maneira sequencial:

v' Qual era a sua expectativa ao ingressar em um curso técnico integrado ao
ensino médio no IFRO?

v' E, agora que vocé ta prestes de concluir, tA ai um semestre de concluir, quais
sao as expectativas? Terminando o curso?

Apresentamos, a seguir, excertos das respostas de cada estudante, sendo a
primeira em relacdo as expectativas antes do processo formativo e a segunda

referente as expectativas futuras, com o término do curso.

Ana: [...] eu pensei: “Nao, vou entrar e vou me apaixonar por
engenharia” e ndo ta sendo muito isso (risos). E também (tinha
a expectativa) que ia abrir mais portas para o mercado de
trabalho, mas nédo foi bem assim. Esse ano esta sendo melhor,
eu estou tendo varias oportunidades de ingressar no mercado
de trabalho, s6 que eu achei que ia ser mais aberto.

Ana: Ainda espero conseguir trabalhar nessa area, como eu
disse, eu estou tendo algumas oportunidades que eu vejo que
muitas pessoas nao tiveram. Que eu consiga seguir na area que
estou, como técnica ou aprendiz, tanto faz, ou estagiaria até, e
também entrar na faculdade de engenharia civil. Eu acho que é
0 que eu quero seguir.

Antdnio: Meu sonho foi sempre conhecer a &rea da engenharia.
Na verdade, na terceira série a professora perguntou que que
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nés queriamos ser, eu falei que eu queria ser pedreiro. Eu falei:
“Eu preciso entrar no IFRO pra saber o que que é engenharia!”
Mas eu ainda tenho um sonho, e creio que isso, a faculdade,
seja aqui ou em outra faculdade, eu possa chegar a um
intercambio.

Antonio: [...] entdo quando vocé ingressa nessa escola, ela te
d& um leque muito grande e te abre varias oportunidades. Por
exemplo, se eu te contar, eu sempre gostei da engenharia, e se
eu te falar que eu também amo histéria agora? E se eu te falar
que eu também amo filosofia? E a igreja, que tem a teologia, e
teologia, filosofia e histéria se batem certinho. Entdo é aquilo o
meu hobby, que eu gosto, e 0 meu sonho que é fazer
engenharia, meu sonho, hobby e a minha vida profissional, que
eu ndo vejo outra coisa a nao ser engenharia.

[...] quero falar alemé&o, inglés, eu quero fazer historia, teologia
na Alemanha, e eu estou correndo atras disso.

Valéria: [...] eu ndo sabia, eu hdo sabia nem que carreira eu ia
seguir com 14 anos. Mas eu entrei aqui, eu gostei do curso e
acabei, tendo que, resolvendo, continuado. Na época eu achava
que um técnico em edifica¢des ia ser s6 aquilo ali, que eu ndo
ia poder fazer engenharia civil, arquitetura, ou qualquer outro
tipo de engenharia que tem na vida.

Valéria: [...] eu acho que é algo bem complicado, porque o
mercado de trabalho hoje esta bem exigente. Nao sei se eu vou
conseguir um emprego quando eu sair daqui. Quando eu sair
daqui eu vou ter que arranjar um emprego hao sei de que, nao
sei se vai ser na &rea, mas eu vou ter que arranjar um emprego.
[...] esté dificultando um pouco o dinheiro. Eu quero fazer uma
federal, ndo quero fazer uma particular. Se eu ndo conseguir
fazer numa federal, acho que vou ter que fazer concurso.

Leonardo: [...] como eu queria engenharia na época, ai eu me
inscrevi em Edificacdes. Entdo o que eu pensava era entrar no
IFRO, ja ir melhorando o meu curriculo, porque eu ia ter um
[curso] técnico, dar continuidade na engenharia, ter numa
carreira boa.

Leonardo: [...] ndo vou seguir a area de engenharia. Eu entrei
também pra ter uma base. Eu vi que ndo era 0 que eu queria.
Eu pretendo me formar aqui e ingressar em alguma federal. Eu
estou meio em divida, mas o que eu estou pensando mesmo €
Psicologia.

Pudemos perceber, através de dois questionamentos distintos, que as
expectativas que os alunos tinham antes de ingressar no processo formativo do IFRO
permaneceram inalterados no que se refere ao anseio pela insercdo no mundo do
trabalho apds terem sido submetidos ao processo formativo. Entretanto, ha evidéncias
de muitas transformacgdes na proporgcédo desses anseios. Por exemplo, na afirmagao

de Antbnio, que antes de ingressar no IFRO afirmava querer ser pedreiro como sonho

de vida. Ao ser submetido ao processo educativo de formacéo profissional, disse que
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passou a amar Histéria e Filosofia, querer aprender inglés e alemdo para fazer
intercambio e tornar-se um engenheiro. Se buscarmos analisar o perfil do estudante,
notaremos que trata-se de um adolescente que se autodeclara negro, oriundo de
escola publica, cujos pais possuem baixa escolaridade. Assim, notamos que novas
realidades e possibilidades se abrem com o processo de escolarizacao.

Antes de iniciar o processo formativo, nossos participantes apresentam as
expectativas voltadas para maiores e melhores oportunidades de instrumentalizacao
para o mercado, bem como alcancar o nivel superior.

Pelo fato de o Instituto Federal ofertar o curso técnico integrado ao Ensino
Médio, os alunos do curso técnico em Edificacdes expressaram o desejo de iniciarem
a formacdo no curso técnico e chegarem no nivel superior, em Engenharia, ja
familiarizados com o campo de atuacdo e um passo a frente de quem nao tem a
mesma formacéao técnica.

Na iminéncia de concluir o processo formativo, quatro anos mais velhos, mais
proximos da fase adulta, com demandas externas e internas diferentes da que
iniciaram a trajetdria formativa, apresentam suas experiéncias e expectativas no
sentido de reafirmar as mesmas expectativas que tinham quando mais novos, antes
de iniciar o processo formativo, ou seja, o processo formativo reforgcou as expectativas
iniciais.

A forma como os alunos se referem ao periodo que estdo na iminéncia de
encarar parece ser percebido com um pouco mais de realidade, pois que alguns ja
declaram saber e experimentar algumas das dificuldades em seus cotidianos,
percebem a competicdo para ocupar um lugar nas universidades publicas, bem como
a dificuldade de garantir uma posicdo no mercado de trabalho.

Ainda permeando o contexto da instrumentalizacdo para o trabalho e das
perspectivas de futuro, esforcamo-nos para compreender e revelar qual o sentido que
a educacao escolar e a escola em si tém para nossos educandos, nas expressodes de
nossos participantes de pesquisa e discorreremos nos proximos paragrafos sobre
alguns de nossos achados.

Sem surpresa ou espanto, atribuimos ao cenario de recessdo econdmica
domeéstica e internacional, ao desemprego estrutural, a competicdo, a fome, a
violéncia e a todas as repercussdes negativas o fato de que o modelo ideolégico
vigente ainda ndo conseguiu equalizar, que ainda n&o oferece quaisquer solugdes; é

ainda neste cenario que residem os porqués de a preparacgaol/instrumentalizacéo para
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tornar-se competitivo e qualificado a uma vaga na universidade e no mercado de
trabalho se apresentar com tanta proeminéncia entre as preocupacoes e prioridades
dos educandos ao exprimirem suas expectativas em relacéo a educacao.

Também é importante destacar que o sentido que os estudantes atribuem a
sua formacao se constituem na relagdo com os significados sociais e os sentidos
atribuidos por outras pessoas ao seu redor, como os professores, a familia, os amigos
etc. Nesse sentido, vale retomar a fala do Anténio, que afirma: “Eu tive uma professora
que entrou e falou bem assim “Gente, mercado de trabalho esta ai. Quanto de estagio
vocés conseguirem, fagam!”. Desta forma, o sentido que o aluno elabora sobre sua
formacao é influenciado pelos significados sociais e sentido que seus formadores
transmitem na pratica educativa.

Na ansia por expandir nossa compreensao no que diz respeito a maneira como
o aluno se percebe em relacéo a sua prépria formacdo, bem como abstrair o sentido
da formacgéo e da finalidade da mesma na vida de cada um dos educandos, langamos
uma pergunta sobre a formacédo no IFRO, a partir do ponto de vista do estudante,
como ele descreve essa formacdo. Os excertos das respostas para tais
questionamentos foram apresentados e podem ser revisitados nas paginas 97 e 98.
Observamos, desta forma, como esses adolescentes objetivam em si tal formagéao.

Nosso referencial teérico apresenta, como parametro de analise, a formacéo
integral do individuo. Dentre os pensadores, trouxemos Gramsci, que se inspira na
heranca deixada por Marx (JESUS, 2005; DORE, 2014). Também nos apoiamos em
seus estudiosos e comentadores mais contemporaneos para que, nessa perspectiva,
pudéssemos tracar alguns paralelos e compreender, nas respostas exprimidas pelos
participantes, que a formacdo que desenvolve o senso politico, a arte, a filosofia e
tudo o que pode promover ao educando a complexificagdo da consciéncia, ndo esta
contemplada na medida em que eles tentam expressar a formacéo ofertada pela
instituicdo de ensino.

No movimento de apropriacdo e objetivacdo ao longo de suas vidas, e nao
somente na trajetoria de formagédo do curso técnico integrado ao Ensino Médio, foi
possivel verificar que eles enfatizam que puderam apreender e objetivar em si, uma
formacdo que promova responsabilidade e amadurecimento e associam
enfaticamente essas caracteristicas ao desenvolvimento de competéncias que 0s

capacitem para lidar com suas vidas cotidianas e pragmaticas e, consequentemente,
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os qualifiquem para o estudo no nivel superior e os instrumentalizem para o mercado
de trabalho.

Apoiados em nosso referencial teérico, compreendemos que instrumentalizar
o educando para lidar com as demandas praticas e imediatas ndo caracteriza em si
um problema, tendo em vista que isso é parte da tarefa das escolas de formacgéo
técnica, mas torna-se um problema quando se restringe a somente isso. A formagéo
omnilateral, integral, apresentada como parametro, concebe a formacédo como algo
que integre o individuo, sim, aos meios produtivos, que lhe permita viver a sua
individualidade em si, que o habilite a viver o ser genérico que é, mas que nao se
encerre nisso (DUARTE, 2013; HELLER, 2004).

Dessa forma, enfatizamos que, através de nosso referencial tedrico,
esforcamo-nos para evidenciar que a alienacdo na educacgao consiste justamente em
limitar o aluno a apreender conhecimento ou competéncia que atenda demanda mais
utilitarista e coladas ao seu imediato, ao passo que a educacdo humanizadora tem
como cerne garantir que o educando emancipe-se e consiga transitar e fazer escolhas
mais livres e conscientes, por estar ciente de sua singularidade e genericidade, por
saber lidar com os aspectos mais pragmaticos de sua reproducéo individual e social,

por fim, viver sua individualidade em si e para si conscientemente e volitivamente.

5.4 ENTRE AS PROPOSTAS FORMATIVAS E A PRODUCAO DE SENTIDOS

Apés termos analisados separadamente o PDI, o PPC, as informacfes sobre a
condicdo socioeconbmica e as entrevistas concedidas pelos adolescentes
participantes da pesquisa, esforcamo-nos para triangular nossas analises, a fim de
identificar convergéncias e/ou divergéncias entre o0s sentidos atribuidos pelos
educandos acerca da formacao e as propostas politico-pedagdgicas do IFRO, o que
se constitui como um objetivo especifico desta pesquisa.

Assim, iniciamos nossas analises tomando como ponto de partida o nimero de
habitantes do estado de Ronddnia, que é atualmente de 1.757.589°, sendo 155.795 a
populacéo entre 15 e 19 anos, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) no Diério Oficial da Unido, considerando as areas urbanas e rurais, enquanto o

6 Pesquisa publicada em 2018. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/panorama.
Acesso em: 22 jun. 2019.
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numero de matriculados no IFRO, nos oito campi presentes no Estado, é de 9.921 alunos,
sendo 4.660 (47%) no ensino médio integrado, e 0 remanescente nas demais modalidades

ofertadas pela instituicdo como disposto no grafico a seguir.

G_réfico 1 - Alunos matriculados no IFRO
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Evidenciamos este numero para defender a nogcédo de que o Instituto Federal de
Rondbnia, ja no ato de sua concepcdo, foi constituido com potencial para abranger uma
pequena parcela da populacéo, ou seja, revelamos, antes de qualquer outro achado, que a
educacao ofertada pelo IFRO pressupde competicdo e consequentemente excluséo, o que,
segundo nossa referéncia tedrica, apresenta-se como forte caracteristica do modelo social
sob o qual estamos todos subjugados.

Seguindo este raciocinio, ponderamos o fato de encontrarmos no PDI, documento
que tem como finalidade nortear as praticas pedagdgicas institucionais, como os PPC dos
cursos, algumas correntes pedagdégicas que, segundo nossa compreensdo, entram em
conflito com o ideal de emancipacéo e de desenvolvimento integral do individuo. Podemos
expressar esta mesma ideia da seguinte forma: alguns principios pedagogicos
comprometem-se explicitamente como o ideario liberal, o que significa, de maneira geral,
trabalhar em prol do desenvolvimento de competéncias para que o individuo atenda as
demandas mais proeminentes do mercado de trabalho, mais atreladas ao conhecimento
tacito e exigéncias mais coladas ao cotidiano do sujeito. Assim, em consonancia com essa
perspectiva e concepcdo de mundo, tende a lancar médo de pedagogias que

necessariamente se orientam no treinamento de competéncias, o que dificulta a qualificacéo
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do individuo através da transmisséo de contetidos que possam desenvolver o psiquismo do
educando.

Compreendemos que tais correntes pedagodgicas vao de encontro com as
proposicdes de emancipacao e humanizacdo. Contudo, pudemos depreender que existe, no
referido documento, mesmo que permeado por conflitos, a intencionalidade de desenvolver
uma educacao integral em varias passagens, mas que, na implementacéo pratica do projeto,
as dificuldades se colocam devido a ideologia vigente, arraigada nos preconceitos e
programacao social, impregnada e automatizada ao longo do processo histérico e de
reproducdo cultural. Dessa maneira, a efetivacdo de uma educacdo emancipadora nos
termos da teoria sobre a qual nossa pesquisa se ancora choca-se com os ja referidos
conflitos e inconsisténcias tedricas que constituem o PDI, pois estamos falando, em outras
palavras, que a implementacdo da educacéo integral ainda confronta a ideologia que
engendrou a educagcado como um todo.

Dando sequéncia a nossa andlise, procuramos compreender como 0S principios
norteadores das praticas politico-pedagodgicas estavam refletidos no PPC e na forma como
os alunos atribuem os sentidos acerca da proposta.

Ao ler a andlise do PPC, pudemos encontrar, a partir da justificativa do curso,
compromissos inicialmente com o contexto produtivo local, ou seja, suprir a necessidade de
mao de obra para duas grandes obras da Engenharia: tratava-se da construcéo de duas
grandes usinas hidroelétricas na regido. Passando para os objetivos do curso, nos
deparamos com uma sequéncia de competéncias que se almejava desenvolver no
educando, quase que em sua totalidade voltadas ao pragmatismo imediato; entretanto, um
dos objetivos nos chamou atencdo, em meio a esses, foi 0 seguinte: “d) integrar o Ensino
Médio com a Educacado Profissional, de modo a promover a formacdo global, a
preparacao para o mundo do trabalho e a constru¢éo de bases para o prosseguimento
de estudos em nivel superior.” Apesar do excerto remeter muito mais a educacao
integrada do que a educacgéo integral, uma vez que aborda a relacdo do ensino
propedéutico e o ensino técnico, ao mencionar o termo “formagao global” somos
levados & pensar na ideia de totalidade, ou seja, uma educacdo que promova o
desenvolvimento do homem inteiro. Vale novamente retomarmos a diferenca entre
uma educacao integrada e uma educacao integral, o que nos documentos parece
haver uma confusdo que compreende a formagao global como resultado de uma

ensino integrado, o que ndo necessariamente ocorre.
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Justo neste ponto, que concerne a integracdo, a formacdo global e a
preparacao para o mundo do trabalho e ndo para o mercado de trabalho, defendemos
a nocao de que, a partir dos pressupostos de formacao integrada, a forma com que
0S componentes curriculares sao apresentados para os alunos mais se assemelha a
uma juncao de dois cursos que uma integracao de fato.

Nossa leitura a esse respeito ndo esta pautada apenas em seguir duas diretrizes
diferentes, sendo elas as regulamentacdes especificas para o Ensino Médio e as especificas
para a educacao profissional, mas também no sentido que foi atribuido, pela vivéncia do
curso, que, em ultima instancia, é referido constantemente como dois cursos, duas metas,
dois caminhos a serem seguidos e, muitas vezes, caminhos que causaram grandes tensoes.
Como ja comentado ao longo de todo nosso trabalho, a sociedade na qual o Instituto Federal
se propde a educar ja esta constituida com sua dualidade, com seus conflitos e por assim
ser, torna-se plausivel que esta educacéo seja fortemente balizada pelos mesmos conflitos.

Nessa direcéo, apresentamos a conformidade entre o governo do estado, UNIR
e IFRO que se complementa, para antederem demandas de setores privados ao invés
de ofertarem 0s mesmos cursos.

Nesse sentido, nossa pesquisa compreende que, pela orientagdo que se restringe ao
desenvolvimento de competéncias e compromisso com as demandas mercadolégicas mais
imediatas, a referida formacao global e preparacdo para o mundo do trabalho listados nos
objetivos do PPC torna-se preterida, o que impossibilita o desenvolvimento de uma educacao
emancipadora, com a ideia de compartilhar as riquezas espirituais mais ricas e elaboradas
para que esses individuos, munidos dessa autonomia, possam além de fazer o trabalho,
também compreendam os seus porqués.

Para trazer os sentidos que os participantes atribuiram a educacao do IFRO, tivemos
o cuidado de realizar investigacdes adicionais, compreender contextos e histérias que ndo
se revelam somente através dos questionamentos direcionados a eles. Uma vez que a
Psicologia Historico-Cultural norteia e permeia toda nossa pesquisa, procuramos partir do
pressuposto de que as respostas apresentadas por eles trazem em si uma perspectiva
pautada nas diferentes vivéncias concretas. Aqui, nos referimos a alunos que tém os pais
separados, ou familias que vivem juntas, de alunos que derivam de escolas publicas com
estrutura precarizada em relagdo a uma escola publica federal, de alunos que ndo passam
qualquer privacéo oriunda das questdes financeiras, bem como alunos que precisaram

superar dificuldades, das mais basicas, para conseguir chegar e permanecer na instituicao.
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Nessa dire¢cdo, compreendemos que, no momento em que o adolescente ingressa
no IFRO, j& traz uma carga expressiva de significados, pois que, aos 14 anos de idade, ele
ja recebeu, no processo de apropriacao e objetivacéo, dentro de suas relacdes materiais
concretas, uma consideravel carga da cultura na qual esta submetido, seja através da familia,
da midia que se p&e como importante componente mediador neste mundo cada vez mais
tecnoldgico, e através do processo de escolarizacdo que antecede o ensino medio, no qual
é transmitida substancial quantidade da cultura e seus sentidos e significados.

Dispusemos essa subsecao de tal forma que nosso leitor pudesse compreender e
tracar um paralelo com a seguinte ordem em nossa sequéncia de raciocinio de andlise: o
PPC precede o aluno, o PDI precede o PPC e a sociedade precede a tudo. Dessa maneira,
brevemente, relembremos o caminho percorrido até aqui, o IFRO despende esforgcos para
integrar o curso profissionalizante ao ensino médio, através de sua declaracdo maior que se
expressa na forma de PDI. J& nesse ponto, nosso trabalho aponta alguns conflitos na
configuracdo e combinacgdo de principios e linhas pedagdgicas. Dando sequéncia, o PPC,
gue se orienta pelo PDI, traduz, de forma mais fidedigna, o sentido da educacdo que
contempla o sujeito para os meios produtivos e ainda ndo consegue expressar, em
documento, as préticas que, alinhadas com a educacdo omnilateral, garanta aos educandos
a formacé&o humanizadora.

Ao dialogar com os alunos participantes desta pesquisa, pudemos abstrair que a
educacao ofertada pelo IFRO é muito valorizada, fato que se da principalmente por ndo ser
uma escola para muitos; h4 uma grande concorréncia e, segundo os alunos, ter sido
aprovado e ter ingressado no IFRO é uma conquista que precisa ser valorizada; ou, de outra
forma, ndo ser excluido de uma excelente oportunidade de preparacéo para, novamente,
competir, com o diferencial de ter se formado no IFRO, por um espaco no mercado de
trabalho ou competir em uma universidade por um lugar no assento do aluno.

Em uma entrevista semiaberta, com oito perguntas disparadoras, elaboramos trés
categorias que foram dispostas aos leitores na subsecdo 5.3. Nela, encontramos
confirmacdes de que os alunos concebem a integracéo do ensino profissionalizante na
realidade como dois cursos distintos. No tocante ao carater humanizador ou alienante,
percebemos que a orientacdo construida ao longo da vida, ndo somente no IFRO, € que
todos precisam se instrumentalizar para o trabalho da melhor forma possivel para ser
competitivo em um mundo para poucos e, ao falarem sobre suas perspectivas de futuro,

atribuem ao IFRO e ao motivo de suas atividades, o0 sentido de instrumento que viabiliza a
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educacédo utilitarista que abre portas e os diferencia dentro do cenario competitivo do
mercado de trabalho e da aceitagcao nas universidades.

As falas dos estudantes corroboram a analise dos documentos. Se por um lado
evidenciam o desenvolvimento da autonomia, autodisciplina e autocontrole, por outro ndo
demonstram em nenhum momento tomada de consciéncia dos processos de alienacgéo,
tampouco apontam posicionamentos politicos sobre as relagBes macroestruturais e analises
sobre a funcdo social da atividade individual para a sociedade. Tratam-se de projetos
individuais: cursar 0 ensino superior, ter um emprego, uma renda: classicas da formacéo

individualista neoliberal, ndo condizentes com a formacgéo omnilateral.



110

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se propds a compreender o sentido que os estudantes do ultimo
ano do Curso Técnico em Edificacbes Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal
de Rondénia (IFRO) atribuem a sua formag&o. O grupo de participantes da pesquisa
foi constituido por quatro adolescentes. Neste momento, vale retomarmos nossos
objetivos especificos a fim de tecermos algumas consideracdes finais. Para que
pudéssemos cumprir 0 proposto, buscamos utilizar diferentes instrumentos de coleta
de dados, como questionario, entrevista e andlise documental, a fim de que
tivéssemos subsidios para elaborar nossas andlises.

Tendo em vista que nosso grupo de participantes foi constituido de quatro
adolescentes, foi importante e necessario que abordassemos a relacao entre trabalho,
educagéo, adolescéncia e o desenvolvimento do psiquismo. A perspectiva pela qual
caracterizamos a adolescéncia foi pautada na Psicologia Histérico-Cultural. Sendo
assim, a adolescéncia, tal como é concebida em nossa sociedade, passou a existir no
imaginario social a partir do século XIX, com as transformac¢des sociais que radicam
nos meios de producédo, causando uma complexificacdo nas relacdes (reestruturando
o conceito de mundo), corroborando com o surgimento da entédo fase intermediaria do
desenvolvimento humano, que ndo existia em outros tempos, culturas ou modelos
sociais. Desta forma, a adolescéncia se caracteriza como uma “idade de transicao”,
gue se encontra interposta entre a infancia e a fase adulta, e que esta ndo esta
subordinada a uma condicao causal meramente biolégica, mas, sim, a uma condicdo
gerada a partir das relacdes socialmente construidas. Podemos citar, a titulo de
exemplo, que ha registros histéricos de sociedades nas quais o individuo passava da
infancia diretamente para a fase adulta.

Uma vez retomado o conceito de adolescéncia, torna-se também imperativo a
retomada da discussao sobre a educacao escolar, a fim de que possamos apresentar
nossas consideracdes finais. Recuperaremos aqui, apoiados por Bock (2004), o
entendimento de que a instituicdo escolar, tal qual existe na atualidade, surgiu por
demandas do modelo fabril de producéo que alterou substancialmente todo o modelo
socioeconémico do mundo em relacdo ao que se apresentava até o advento da
Revolucdo Industrial. Para compreendermos os sentidos que nossos adolescentes

atribuem a sua formacao, € importante trazer em nossa pesquisa o significado social
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e 0s propdsitos que alicercaram e que tém perpetuado a educacao escolar desde
entao.

Conforme apontado em nosso referencial teérico, o sentido que o estudante
atribui a sua formacao escolar é influenciado pelo significado que a instituicdo de
ensino expressa em suas praticas pedagogicas e documentos que balizam tais
praticas, bem como o significado que a sociedade atribui a partir de tais aspectos. O
significado social atribuido a instituicdo escolar também passa pelo sentido pessoal,
em uma relacdo dialética, apesar de ndo ser seu unico fator constitutivo, mas uma
“zona do sentido”, nas palavras de Vigotski (2000).

Ao ponderarmos nossos achados tedricos e as entrevistas realizadas com os
estudantes, observamos que o sentido pessoal atribuido por cada um deles a sua
formacdo difere ou se assemelha em alguns aspectos e se complementam em outros.
E possivel verificar o significado social atribuido a uma formagéo profissional; as
expectativas sociais em relacdo ao adolescente e sua insercdo no mercado de
trabalho; as demandas das familias, a partir de suas diferengas socioeconémicas. As
entrevistas também revelaram, dentre outros dados, que a relacdo com os pares, ou
seja, a comunicacao intima pessoal se configura como importante gerador de motivos
para o0s estudos, conforme apontado por Elkonin (1987), o qual destaca a
comunicacdo intima pessoal e a atividade de estudo, que ja é orientada para a
formacdo profissional rumo a construcao da autonomia do jovem, como atividades
guia nesse periodo intermediario entre a infancia e a fase adulta.

Em nossa pesquisa, observamos que o publico ingressante do Curso Técnico
integrado ao Ensino Médio é constituido de adolescentes provenientes de diferentes
condi¢cBes socioecondmicas, de classe baixa e média. Os adolescentes entrevistados
se percebem mais preparados para o mundo do trabalho que seus pares provenientes
de outras instituicdes de ensino que ofertam apenas a educacao béasica regular, ou
seja, nao-profissionalizante. Eles se veem mais divididos entre o curriculo
profissionalizante e o curriculo da educacgéo béasica e, em algumas falas, percebem-
se em desvantagem guanto a concorréncia para o Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM). No entanto, acreditam que, ao ingressarem em um curso de nivel superior,
estardo mais familiarizados e preparados para atenderem as expectativas que 0s
estudos académicos e mercado demandam dos jovens. No entendimento deles, o
Curso Técnico integrado ao Ensino Médio exigiu que tivessem mais responsabilidade

e auto-gestéo, orientando-os por demandas e paradigmas que nao radicam apenas
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na expectativa de adentrarem no nivel superior. Os estudantes trazem a no¢ao de que
0 ensino propedéutico ofertado pelas escolas regulares prepara melhor os estudantes
para o0 ENEM; no entanto, ndo demanda do educando a construcédo de uma cultura
gue o coloque diante da realidade do mundo adulto orientado para o trabalho.

Neste estudo, buscamos evidenciar o sofrimento e o desconforto do estudante,
a fim destacar a importancia de reconhecer a atividade guia do adolescente para
buscar intervir positivamente nas mediacdes pedagodgicas. No trabalho educativo, &
mister que o educador seja sensivel, em um processo humano e humanizador, que
compreenda e seja compassivo aos sentimentos do educando para que, no processo,
gue envolve afeto e cognicdo, possa balizar e orientar os jovens tranquilizando-os
guanto aos sentimentos que envolvem este periodo, o qual é concebido pela teoria
como uma transigao.

Vale salientar que, dependendo da classe social a qual o adolescente pertenca,
em nosso pais, tera oportunidades educativas distintas, no entanto, a alienacao estara
presente, tendo em vista que o sistema capitalista a produz. Caso ele faca parte da
classe detentora dos meios de producao, ele desenvolvera saberes e competéncias
que o habilite a administrar e gerir e, assim, passara mais tempo na escola, como foi
explicado previamente. Se fizer parte da classe que vende sua forca de trabalho, ele
terd acesso, por questdes de sobrevivéncia, a uma educagdo mais voltada a questdes
técnicas e operacionais que sdo menos complexas e, portanto, ndo exige tanto tempo
de formacdo. Com essa ldgica, aqui explanada, compreendemos a manutencédo do
status quo social. Neste sentido, o papel da educacdo escolar na formacdo do
individuo se constitui como um potencial na superagdo de sua condi¢ao social, uma
vez que tem a funcdo de promover o desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, com competéncia de fornecer conteidos que os levem a compreender,
idealmente, as condi¢des materiais em seu entorno e produzir, no plano material, as
condicbes e formas de superacdo, ou seja, no processo dialético e continuo de
apropriagdo e objetivacdo, os educandos tomam consciéncia das relagbes
materialmente constituidas para que, entdo, tenham alguma possibilidade de elaborar
intervencdes que favorecam a superacdo das degeneracdes que 0 sistema vigente
apresenta e possam assim fazer escolhas mais conscientes, agindo mais consciente
e livremente, mais de acordo com sua vontade, no limite de suas condi¢des concretas,

obviamente.
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E mister recobrar o que ja foi abordado em nosso referencial teérico, para nao
imputar, injustamente, a formacéo ofertada pelo IFRO toda a responsabilidade dos
sentidos encontrados nos discursos dos alunos, que a estrutura de nossa sociedade
neoliberal apresenta uma dualidade estrutural, um conflito de interesses. Dessa
maneira, nosso trabalho se posiciona no sentido de compreender, orientado pelas
teorias apresentadas, que a educacdo de uma nagdo encontrara seus desafios para
superar a ideologia que a engendrou.

De outra forma, compreendemos que o ideal apresentado por Pacheco (2010,
p. 14) de “[...] derrubar barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e a cultura na perspectiva da emancipacdo humana [...]°, orientado
pelo pensamento marxiano, gramsciano e vigotskiano, no qual a complexificacdo do
psiquismo e a emancipacéao, através da socializacdo dos conhecimentos mais ricos e
elaborados pela humanidade, apresenta-se como uma tarefa que vai além das
paredes da escola. N&o estamos afirmando, com isso, que a educacao seja isenta de
despender esforcos no sentido de auxiliar a sociedade a buscar solu¢des para as
degeneracfes geradas a partir de uma ideologia neoliberal que nos expde a
competicdo, a exploragdo, a fome, a violéncia e ao uso negligente de nossos recursos
naturais com suas sequelas.

As discussbes sobre a formacdo humana integral e o entendimento da
implementacdo do modelo politécnico intentado por Lenin na entdo Unido Soviética
foram de grande auxilio para nossas consideracdes finais, pois fortaleceram nossas
conviccoes tedricas de que tanto a o Instituto Federal de Rondbnia, quanto um pais
socialista como a extinta Republica Socialista da Unido Soviética, ao tentar
implementar uma educacdo que se apresente como emancipadora e de base que
busque a socializacdo do conhecimento mais rico construido histérica e socialmente,
acaba por esbarrar, ou conflitar com os interesses dualistas do capital.

Assim, nossa pesquisa e seus dados tém a pretensdo de se tornar uma fonte
de reflexdo para dar continuidade a essas elaboragbes que podem e devem nos
aproximar desse cenério de socializacdo de conhecimento, ou seja, como em um
ciclo, a instituicdo possa parar e avaliar as repercussoes e estratégias utilizadas até
entdo, para que, em um préximo ciclo, pautado por essa referéncia encontrada nos
sentidos criados pelos alunos, razdo de nossos esfor¢cos, possa, se julgar necessario,
promover ajustes para 0 novo ciclo.

Dessa forma, elencamos as contribuicdes desta pesquisa da seguinte maneira:



a)

b)

d)
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O Instituto Federal de Rondobnia expressa em suas afirmagdes e tem buscado
ofertar uma educacgao integral; entretanto, encontra-se em um processo de
maturagao no sentido de consolidar seu carater de uma instituicao que “luta” a
favor da transformacéo e evolucdo social, lancando mao de pedagogias que
ainda apresentam conflitos entre si, bem como ainda carecem de
amadurecimento para atingir o ideario de socializacdo dos conhecimentos que
habilitem o aluno a refletir idealmente, em seu psiquismo, o0 mundo material
experimentado para que possam agir mais critica, livre e volitivamente sobre o
mesmo.

Nossos participantes sdo adolescentes que tém histérias e condicbes materiais
diferentes. Dessa forma, suas familias, escolas de origem, suas rendas,
alimentacéo, seu acesso a cultura de forma geral fora da escola, as exposicdes
as circunstancias ricas de experiéncias nas quais o psiquismo do individuo seja
demandado, enfim, a forma concreta de mediagcdo com o mundo material,
colocam-se como fatores extremamente relevantes na maneira como cada um
dos participantes, valoriza, apropria-se, lida com a experiéncia e elabora sentido
para esta modalidade de estudo em que estdo imersos.

Os sentidos atribuidos a sua formacdo sédo fortemente permeados pela
dualidade estrutural do modelo neoliberal, vigente em nossa sociedade. Os
alunos acabam por reforcar e sedimentar a nocdo de que precisam se
instrumentalizar, tornarem-se adaptados e competitivos, com bom nivel de
empregabilidade, para que possam vender suas forcas de trabalho. Eles, da
mesma forma, expressam a separacdo bem delineada entre o ensino
profissionalizante e o propedéutico, entre formar-se apenas para o mercado de
trabalho ou apenas para passar no exame do ENEM.

A partir da compreensao de quem sao nossos alunos, participantes da pesquisa,
e das abstracdes que fizemos a partir do PDI e do PPC da instituicdo, nos foi
possivel revelar, para além dos fenbmenos apresentados por meio da analise
documental, que as expectativas dos alunos residem em se instrumentalizarem para
o trabalho da melhor forma possivel, para serem competitivos em um mundo no qual
as oportunidades sao reservadas a poucos, inclusive a oportunidade de entrar no
IFRO. Da mesma forma, apresentam uma expectativa, com um certo grau de
insegurancga, de continuarem os estudos na universidade. Enfatizamos que nossa

pesquisa e referencial tedrico ndo criticam a instrumentalizacdo para 0s meios
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produtivos; entretanto, difunde a nogdo de que, em sua integralidade, o individuo ndo

pode restringir-se a isso, e através do que ndo foi falado, nas entrevistas, néo

conseguimos observar 0 compromisso com a politica, com a saude fisica, com o

cenario no qual o Brasil e 0 mundo se encontram, ou quaisquer outros aspectos que

nos remetam a uma educacao gque apresenta ao estudante a compreensao de que o

ser humano, dotado da compreenséao das tramas sociais, tem a liberdade e a escolha

de atuar no sentido de altera-la, se assim jugar oportuno e necessario, através das
acoes coletivas e teleologicas.

Assim, acreditamos no potencial que os dados da pesquisa mostram, de se
tornarem uma fonte de reflexdo para toda a comunidade de educadores que estéo
imbuidos da misséo de dar continuidade a essas elaboracdes que podem e devem
nos conduzir a esse cenario no qual a socializacdo do conhecimento se torne possivel.

Acreditamos que, ao longo da historia do Instituto Federal de Rondénia, nosso
trabalho possa cumprir o papel de marco inicial que sirva de parametro para que
auxilie a compreender a evolucdo e as repercussdes dos esforcos despendidos na
busca pela exceléncia em suas praticas educacionais.

O trabalho realizado nos instiga a pensar em compreender, em elaboracoes
futuras, o sentido que o professor do IFRO, atribui ao trabalho de formar estudantes
do ensino profissionalizante integrado ao ensino médio e compreender quem é este
professor, bem como que tipo de formacdo se faz necessaria para a atuacdo no
referido campo. Outro aspecto que nos instiga bastante é a questao de como se deu
a insercdo de nossos participantes no mundo do trabalho e, entédo, reavaliar, nesta
nova fase de suas vidas, os sentidos da formacao ofertada pelo Instituto Federal de

Rondo6nia.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PERSPECTIVAS DE ALUNOS DO CURSO TECNICO PROFISSIONALIZANTE
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO SOBRE AS SUAS TRAJETORIAS DE FORMACAO

Pesquisador: JORGE WASHINGTON DE AMORIM JUNIOR
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 90971718.8.0000.5300

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Rondénia - UNIR
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.750.410

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de projeto de académico do Mestrado em Psicologia sob orientacdo da docente Lilian Caroline
Urnau que visa apresentar um relato do processo formativo de alunos do IFRO.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario: « Investigar como estudantes do ultimo ano de um curso técnico profissional significam
sua formacéo de ensino médio integrado no Instituto Federal

de Ronddnia (IFRO).

Objetivo Secundario: * Analisar como a organizacéo curricular e as disciplinas do curso unificam a educacéo
propedéutica e profissionalizante, sob o ponto de vista dos

estudantes; « Compreender as perspectivas de futuro dos estudantes, diante da formacao propedéutica e
profissionalizante proporcionada pelo IFRO; « Identificar convergéncias e/ou divergéncias entre as
significacdes dos educandos acerca da formagéo integral e as propostas politicas pedagdgicas do Instituto
Federal.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos relacionados a essa pesquisa podem envolver 0s seguintes tépicos:: Invasédo de privacidade;-
Responder a questdes que podem remetélos

a conflitos de ordem emocional ou psicoldgica sobre a escolha de uma carreira profissional, planos
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futuros e formacéo.- Perda de autocontrole ao

revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados;: Tomar tempo do aluno para responder a
entrevista.Para minimizar os riscos propomos::

Garantir o sigilo em conformidade com as questdes éticas da pesquisa;- Garantir o acesso aos resultados;:
Minimizar desconfortos, garantindo local

reservado e liberdade para ndo responder questdes: Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de
desconforto.- Realizar a coleta de dados dentro

da disponibilidade do aluno, fora do horario de aula e dentro do tempo que ele dispuser.

Beneficios:

- Promover dados significativos para o planeamento da instituicdo em busca da permanéncia e éxito do
estudante.- Promover dados relevantes para

o planejamento, avaliagdo ou reestruturagdo das politicas publicas para a educacao profissional e
tecnoldgica.- Promover dados para nortear a

formacéo do professor, bem como seu planejamento e estratégias de ensino.- Compreender como se da a
relagéo entre as demandas dos modos

produtivos do sistema capitalista e suas influéncias nas significagdes produzidas por jovens em formagéo ou
periodo de inser¢do no mercado de

trabalho.- Avaliar a implementacéo de politicas educacionais relacionadas a formacgéao integral do estudante,
bem como seus conhecimentos,

atitudes e habilidades para o mundo do trabalho.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A andlise dos dados sera realizada a partir das categorias de analise de conteudo de Bardin (2016, p. 165),
buscando compreender os fendmenos além de sua aparéncia. As categorias serdo elencadas apos a
aplicacdo dos procedimentos metodolégicos.O tipo de fala dos estudantes ira fazer emergir as categorias
para anadlise. Os procedimentos metodoldgicos serdo aplicados conforme orienta Bardin, obedecendo as
etapas de

organizacdo dos dados para analise, a codificagdo e a categorizagcédo séo realizadas. Na etapa de
organizacdo dos dados, faremos a pré-analise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagao sao realizadas. Na codificacdo, buscaremos identificar as unidades significativas
de registro e de contexto para, entéo, estabelecer as categorias.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Foram apresentados os Termos exigidos pela Resolucdo 466/CNS.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

N&o se verificam débices para a apreciagao ética dos projetos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QB
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 31/05/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1126846.pdf 17:51:15
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 31/05/2018 |JORGE Aceito

17:50:18 |WASHINGTON DE
AMORIM JUNIOR
Projeto Detalhado / |Projeto_Reformulado_em_31_05_2018_| 31/05/2018 |JORGE Aceito
Brochura para_submissao.pdf 17:46:19 |WASHINGTON DE
Investigador AMORIM JUNIOR
Outros Termo_de_autorizacao_para_realizacao| 14/05/2018 [JORGE Aceito
_de_pesquisa_no_IFRO.pdf 17:56:49 |WASHINGTON DE
AMORIM JUNIOR
TCLE/Termos de |Termo_de_Assentimento_do_Menor.pdf| 14/05/2018 |JORGE Aceito
Assentimento / 17:52:46 | WASHINGTON DE
Justificativa de AMORIM JUNIOR
Auséncia
TCLE/Termos de |Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl 14/05/2018 [JORGE Aceito
Assentimento / arecido_Para_Pais_de_Menores.pdf 17:51:46 | WASHINGTON DE
Justificativa de AMORIM JUNIOR
Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado
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Telefone:

Muni
(69)2182-2111

PORTO VELHO, 03 de Julho de 2018

Assinado por:

Edson dos Santos Farias

(Coordenador)

CEP: 76.801-059
cipio: PORTO VELHO

E-mail:

Campus José Ribeiro Filho - BR 364, Km 9,5, sentido Acre, Bloco de departamentos, sala anexa ao Nusau

cepunir@yahoo.com.br
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

o FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
T@? NUCLEO DE SAUDE
@_ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA IR

www.mapsi.unir.br

TERMO DE AUTORIZACAO

Senhor Marcos Atiles Aparecido Mateus

Diretor Geral

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia — IFRO
Campus Porto Velho Calama

Nesta.

Senhor Diretor,

Eu, Jorge Washington de Amorim Junior, portador do Registro Geral 415954
SSP/RO, aluno do Programa de Pdés-Graduacdo em Psicologia da Fundacao
Universidade Federal de Rondbnia — Mestrado Académico —, sob a orientacdo da
Professora Doutora Lilian Caroline Urnau, venho, por meio deste, solicitar a
autorizacao para a realizagao da pesquisa “Perspectivas de alunos do curso técnico
profissionalizante integrado ao ensino médio sobre as suas trajetorias de formacao”.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como estudantes do ultimo ano de
um curso técnico profissional significam sua formacao no Curso Técnico integrado ao
Ensino Médio no Instituto Federal de Rond6énia (IFRO). A partir disso, desdobramos
trés objetivos especificos, sendo eles: a) analisar como a organizacédo curricular e as
disciplinas do curso unificam a educacéo propedéutica e profissionalizante, sob o
ponto de vista dos estudantes; b) compreender as perspectivas de futuro dos
estudantes, diante da formacao propedéutica e profissionalizante proporcionada pelo
IFRO; c) identificar convergéncias e/ou divergéncias entre as significacdes dos
educandos acerca da formacdo integral e as propostas politicas pedagdgicas do
IFRO.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista semiestruturada e a
analise documental.

A atividade proposta seré realizada em horario que ndo traga prejuizos ao
trabalho do Instituto Federal de Ronddnia. O método preconiza que a participacédo dos
sujeitos se dé de forma voluntaria, os sujeitos que consentirem com sua participacao
assinardo um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a divulgagao
dos resultados da pesquisa na dissertacdo e, possivelmente, em publicacdes e
apresentacdes cientificas, ressaltando-se que em nenhum momento deverdo
aparecer quaisquer informacdes que possam revelar suas identidades.

Asseguro que a pesquisa sera efetuada dentro dos preceitos éticos da ciéncia
e em conformidade com a legislacao brasileira vigente para tal questdo que séao as
resolucbes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. A pesquisa
somente sera iniciada ap0os a andlise a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Ronddnia — UNIR.

Na oportunidade, comprometo-me, ao final da pesquisa, retornar ao Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia e apresentar um relatério
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com os resultados da pesquisa. Também me coloco a disposi¢cdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.
Caso concorde com esta proposta, solicito que assine a autorizacéo abaixo.
Sem mais, despec¢o-me, agradecendo vossa colaboracao.
Cordialmente,

Jorge Washington de Amorim Junior
CRA 5442-RD
Telefone: (69) 9 8448-6320

AUTORIZACAO

Autorizo o mestrando Jorge Washington de Amorim Junior a realizar a
pesquisa, conforme os termos acima mencionados.

Porto Velho/RO, / /

Assinatura
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
NUCLEO SAUDE
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para Menores)

Vocé esta sendo convidado/ a participar, como voluntario/a, da pesquisa
“Perspectivas de alunos do curso técnico profissionalizante integrado ao
ensino médio sobre as suas trajetorias de formagao”, cujo objetivo é investigar
como estudantes do ultimo ano de um curso técnico profissional significam sua
formacgéo de ensino médio integrado no Instituto Federal de Ronddnia (IFRO).

Sua participacdo ndo é obrigatoria e, a qualquer momento, seu consentimento
pode ser retirado, sem qualquer prejuizo, como também solicitar esclarecimentos
sobre a forma como a pesquisa sera realizada.

Caso aceite participar, faremos uma entrevista com vocé no IFRO, em seu
horério disponivel. A entrevista sera gravada em audio para que eu possa analisar.

Esclarecemos que os riscos relacionados a pesquisa dizem respeito a
possibilidade de o aluno experimentar alguma sensacédo de desconforto, seja ele
emocional ou psicoldgico, por exemplo, ao responder questdes que podem remeté-lo
a conflitos de ordem emocional ou psicologica sobre a escolha de uma carreira
profissional, planos futuros e formacao profissional; além disso, ela tomara o tempo
do aluno. Para minimizar os possiveis desconfortos, nos propomos a garantir o sigilo
em conformidade com as questbes éticas da pesquisa; garantir 0 acesso aos
resultados; minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para néao
responder questdes; ficar atentos aos sinais verbais e nao verbais de desconforto e
realizar a coleta de dados dentro da disponibilidade do aluno, fora do horéario de aula
e dentro do tempo que ele dispuser.

Dentre os beneficios da pesquisa, indiretos ao seu/sua filho/a, estdo: Promover
dados significativos para o planeamento da instituicdo em busca da permanéncia e
éxito do estudante; Promover dados relevantes para o planejamento, avaliagdo ou
reestruturacdo das politicas publicas para a educacao profissional e tecnoldgica;
Promover dados para nortear a formacgéo do professor, bem como seu planejamento
e estratégias de ensino; Compreender como se da a relacéo entre as demandas dos
modos produtivos do sistema capitalista e suas influéncias nas significacdes
produzidas por jovens em formacao ou periodo de insercdo no mercado de trabalho;
Avaliar a implementacdo de politicas educacionais relacionadas a formacéo integral
do estudante, bem como seus conhecimentos, atitudes e habilidades para o mundo
do trabalho.

Informamos ainda que os participantes da pesquisa ndo terdo nenhuma
despesa e nao receberdao nenhum pagamento pela colaboragcdo. Todas as
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informacdes pessoais coletadas neste estudo serdo mantidas em sigilo. Os dados
serdo divulgados sem identificar os participantes.

Esperamos que este estudo nos traga informacdes a fim de que possamos
compreender melhor como estudantes do altimo ano de um Curso Técnico integrado
ao Ensino Médio no Instituto Federal de Rondénia (IFRO) significam sua formacao.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdo n° 466 de 12 de dezembro de
2012 do Conselho Nacional de Saude.

Apos estes esclarecimentos, solicito 0 seu consentimento para permitir a participacao
do/a seu/sua filho/a nesta pesquisa.

Eu, , RG , abaixo
assinado, declaro que fui informado/a dos objetivos da pesquisa e da forma como ela
sera desenvolvida. Estou ciente de que meu nome serd preservado, os dados
mantidos em sigilo e que posso retirar meu consentimento a qualguer momento, sem
prejuizo algum. Declaro que recebi uma copia deste termo de consentimento e aceito
participar da pesquisa e autorizo a divulgacdo dos dados obtidos, de acordo com 0s
principios éticos.

Nome do/a Estudante:
Assinatura do/a Estudante:
Assinatura do pesquisador:

Pesquisador responsavel: Jorge Washington de Amorim Junior.

Mestrando do Programa de Pds-Graduacao em Psicologia da Fundacéo Universidade
Federal de Rond6nia —UNIR.

E-mail: jwajr0208 @gmail.com

Porto Velho-RO, de de 2018.
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